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Resumo

Este texto tem o objetivo de socializar os proceseocaprender a ensinar e de
aprender a ser professor que comecaram a seruodiestpor uma turma da
Licenciatura em Matematica do Instituto FederaEdacacéao, Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso — Campus Campo Novo do Parecis (IEMP), no decurso das
disciplinas de estagio, no ano de 2014. Foi uméndia que atendeu ao proposto no
projeto do curso e das disciplinas mas, tambénsiipittou a reflexdo a partir dos
saberes docentes implicados. Avalia-se que a géerentre as duas disciplinas de
estagio foi proficua, pois gerou melhores condigliieaprendizagem no contexto
profissional aos licenciandos. A experiéncia fdidada tanto na perspectiva da
metodologia adotada, de interrelacdo e continuidadesstagios, quanto na
perspectiva da formacéo docente, corroborandoiyasiente no processo de
construcao da identidade docente dos licenciandos.

Palavras-chaveformacao inicial, estagio supervisionado, sabdoegntes,
identidade docente.

Introducéo

Enquanto professora do curso noturno de Liceneiaor Matematica do Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grossmpls Campo Novo do Parecis
(IFMT/CNP), atuando nas disciplinas Estagio deifad&®edagogica 1(EPP 1) e Estagio de
Pratica Pedagogica 2 (EPP 2), tenho primado péaizacao da formacao e da reflexao teorico-
epistemoldgica. Isto, por compreender que s6 éymgaodificar crencas, concepcoes e praticas
se h& o conhecimento das teorias implicitas naE@ss&educativas dos professores.
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Dai, a ocorrerem mudancas nas concepcdes dosidindns, 0 percurso é complexo e
nada simples.

Ponte (1992) referencia que, na formacao inicifdjta de oportunidades para os alunos
vivenciarem situacdes que possibilitem a reflexdwes processos educativos € o principal
obstéculo ao processo de mudanca.

A formalidade da formacéo inicial € destacada paukbmi (2013):

Ao se considerar aprendizagem e desenvolvimenfsgianal da docéncia como
processos que se desenvolvem ao logo da vidanaddo inicial do professor deve ser
destacada como um momento formal em que processmrender a ensinar e aprender a
ser professor comegam a ser construidos de fornsasiaematica, fundamentada e
contextualizada (p. 216).

E na perspectiva de propiciar este processo déittonse professor de forma sistematica,
fundamentada e contextualizada que, neste anogladieracdo na forma de oferta e execucao
de duas disciplinas de estagio de pratica pedagdgic

E com o objetivo de socializar os processos dendprea ensinar e de aprender a ser
professor que comecaram a ser construidos petoxilandos de Matemética do IFMT/CNP, no
decurso das disciplinas de EPP 1 e EPP 2, no aR0ldk é que este texto foi tecido.

A Licenciatura em Matematica do IFMT/CNP

O curso de Licenciatura em Matematica do Instikgderal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de Mato Grosso — Campus Campo Novo tecBgIFMT/CNP) foi criado em
2008.

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso (PPC), mtiadis desta Licenciatura em
Matematica estdo ligados as competéncias que wmgeadesenvolver nos licenciandos para
atuarem no mundo de trabalho, a saber:

» propiciar a formacéo profissional inicial de praf@ses de Matemética para o Ensino
Bésico;

» possibilitar também uma visdo ampla do conhecimeratematico e pedagodgico, de modo
que este profissional possa especializar-se postente em areas afins, como na

pesquisa em Educacdo ou Educacdo Matematica, gaigeeem Matematica ou nas areas
de Administracdo Escolar;

» desenvolver valores no futuro profissional, coniusca constante pelo saber, o bom
relacionamento pessoal e o trabalhos em equiéstdo aprimoramento de habilidades
de comunicacgéo, organizagao e planejamento deatvaades.

Estes objetivos revelam a defesa teorica pela fgamanterdisciplinar do futuro professor,
um docente que tenha visdo ampla do conhecimertenratico e pedagdgico, que atue com
uma visdo abrangente do seu papel social e do gapéatematica, que exerca a reflexdo critica
sobre sua propria pratica, que seja capaz de besmanpreender novas idéias e novas
tecnologias, e de relaciona-las com o ensino defdi@ica; e ainda, que saiba trabalhar em
equipe, visualizando dimensdes multidisciplinares cbnteddos ligados a Matematica.

O perfil profissional desejado para caracterizagesso, visa contemplar uma ampla
formacao técnico-cientifica, cultural e humanistm@parando o futuro profissional para que o
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mesmo tenha:

* autonomia intelectual que o capacite a desenvaivervisao histérico-social, necesséria
ao exercicio de sua profissdo, como um profissioritito, criativo e ético, capaz de
compreender e intervir na realidade e transforma-la

» capacidade para estabelecer relacdes solidar@se@ivas e coletivas;

» possibilidade de produzir, sistematizar e sociatmmhecimentos e tecnologias e
capacidade para compreender as necessidades dos gaciais e comunidades com
relacdo a problemas socio-econdmicos, culturalijqus e organizativos;

» constante desenvolvimento profissional, exercemda pratica de formacéo continuada e
que possa empreender inovacdes na sua area daaatuac

Tal proposicdo demanda um desenho curricular diéédo, onde as disciplinas de
conhecimento especifico ndo detenham percentualr maiformacéo do futuro professor, onde
a formacao especifica e a pedagdgica tenham igpate e tempo de formacgéo. E mais, onde
dialoguem, desenvolvam um curriculo ao menos iatigfembora o ideal fosse ser
interdisciplinar).

Infelizmente, percebe-se que na prépria estrutordedmnatriz curricular do PPC ja esta a
primeira incongruéncia. Ela apresenta similaridamia aquelas analisadas por Faria (1996),
onde a maior carga horéaria das disciplinas estanaiada nas disciplinas de conteudo especifico,
em detrimento das disciplinas pedagdgicas e mistas.

A matriz do PPC de Licenciatura em Mateméatica ddTFCNP tem garantido 58,3% das
disciplinas do curso para a area de conteudo égpedi2,5% as pedagogicas e 29,1% as mistas.
Isto significa, em esséncia, que ainda prevaledeia de que o fazer do professor consiste
fundamentalmente em transmitir um determinado cmnt@lisciplinar utilizando, para isso, as
ciéncias da educacao.

Neste caso, a constatacdo de Faria (1996) corgendgo aplicavel e verdadeira,

Analisando um pouco mais os curriculos . . . pudeahservar que ao incluirem as
disciplinas mistas, os cursos de licenciatura tamauperar 0 “esquema trés mais um”. .
.. Mas, devido a estrutura departamental . rocatde informac@es e de conhecimentos
ainda é muito precaria. Este fato impede que afptiisas “mistas” sejam realmente
eficazes na formacéo do professor de matematica jp.

Quanto ao estagio curricular supervisionado, éakficomo um processo de
aprendizagem profissional que deve integrar o aanfento adquirido pelo aluno em sala de
aula a pratica profissional e o estimular ao reeoithento de habilidades e competéncias
adquiridas em situacdes reais de vida e trabalho.

Entre os objetivos do estagio, expressos em reguismproprio, esta a intencao de
oferecer condi¢des concretas de investigacdo sanéiterpretacdo e intervencédo com a
realidade, ao proporcionar ao aluno a oportuniddaplicar seus conhecimentos académicos
em situacdes de pratica profissional efetiva, digaa possibilidade de exercitar suas habilidades,
de integrar-se ao campo profissional, ampliar suadcao tedrica, na pratica e possibilitar sua
atuacéo e reflexdo profissional, em experiénciaifsigtiva.

E de natureza obrigatdria e esta articulado, nazmatrricular, através das disciplinas:
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Estagio de Prética Pedagdgica 1 (EPP 1), Estagivatica Pedagdgica 2 (EPP 2), Estagio de
Pratica Pedagodgica 3 (EPP 3) e Estagio de Pratidagégica 4 (EPP 4).

Sao disciplinas de 108 horas cada. Destas, 50 bacagde execucao do estagio nas escolas
publicas do municipio. Em EPP 1, h4 observacaoretar@a em turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental; e, como continuacao, em ERR @ efetivo exercicio de docéncia nestas
mesmas turmas. Ja em EPP 3, é realizada monitdaeémcia em turmas do Ensino Médio. E,
em EPP 4, a monitoria e a docéncia ocorrem nasedits modalidades de ensino: educacéao
profissional, de jovens e adultos, especial ougieaih.

A proposta desenvolvida em EPP 1 e EPP 2

Quando o curso de Licenciatura em Matematica injaon 2008, cada disciplina de
estagio previa a realizacdo da docéncia. Todakigereou-se que o primeiro estagio causava
grande impacto nos licenciandos: 0 espaco esa@do&lmente novo e desconhecido; a
inseguranca no dominio do conteudo matematica;ulifades na realizacdo dos planejamentos;
pouco acompanhamento do professor supervisor.

Vérias destas experiéncias de estagio foram friestandecepcionantes , provocando
desisténcias do curso. Entdo, para reverter estdrgluenquanto corpo docente, propusemos
alterac&o na organizacédo das disciplinas de estaggosua supervisao.

Quanto a organizacéo, vinculou-se EPP1 com EPR2, @primeiro estagio envolveria
apenas atividades de observacao e monitoria, patecer o cotidiano escolar, a sala de aula e o
trabalho docente; e, o segundo, com efetiva doaérecmesma turma onde o estéagio anterior foi
executado.

Quanto a supervisao, também haveria continuidadseja, o professor que orientasse e
supervisionasse EPP 1 continuaria o trabalho emZzB€rando maior seguranca aos estagiarios
guanto a forma de trabalho, de registro e de mab&to

Desta forma, buscou-se garantir a inser¢cdo dascii@edos no cotidiano escolar e,
lentamente, propiciar sua préatica docente. Istspa@omprender que atraves da experiéncia de
ensino bem supervisionada é possivel contribuiivafaente na capacidade dos licenciandos de
relacionarem teoria e pratica.

Assim, no decorrer deste ano — 2014, ao ofereckrones condi¢cdes para a realizagdo dos
estagios, conseguiu-se atingir o objetivo gerafagedisciplinas, que é proporcionar a atuacao
profissional e a reflexdo sobre a mesma, em expeai&ignificativa.

Semanalmente, os licenciandos eram orientadosinatades de observacdo, monitoria
ou docéncia nos anos finais do Ensino Fundamdatatediante o contexto real em que
acontecia o processo de ensino € que decorri¢eadefcoletiva. Estas reflexdes foram
sistematicamente registradas em caderno de cangtisaifalina.

Nos encontros de orientacdo e supervisao, hawaializacdo dos licenciandos. Cada um
socializava ao grupo a experiéncia da semana & sbi debate sobre o processo de ensino
desencadeado. Refletia-se sobre a pratica, buscaaglarte tedrico, analisando a relacdo teoria-
pratica e as concepcdes epistemoldgicas latensgraticas realizadas. E, mediante as analises,
0 novo planejamento, para a semana seguinte, aizado.

E, ao findarem os estagios, cada estagiario prodezi relatério final, defendendo-o
perante banca de docentes avaliadores, além ddiz@ddd com toda a comunidade académica.
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Estagios e saberes docentes: a experiéncia em fogéa inicial com a turma 2012

A turma “2012”, assim intitulada por ser o anamgresso na instituicdo de ensino,
cursou as disciplinas de EPP1 e EPP2 no ano de @@lidenciatura em Matematica do
IFMT/CNP.

Para a realizacéo da disciplina de EPP1, ofertadpiinto semestre do curso, a turma
esteve constituida por 7 licenciandos. A disciploiaursada no primeiro semestre de 2014.
Todos realizaram os estagios na mesma escola p@stiadual — Escola Estadual Padre Arlindo
Ignacio de Oliveira, em turmas de 6°, 7°, 8° en®%alo ensino fundamental.

Realizaram observacdes e atividades de monitagdurmas, no periodo de abril a junho
de 2014. E, nos encontros semanais de orientagdoeevisdo, relatavam suas vivéncias, para
discusséo e analise do grupo.

O grupo evidenciava a necessidade de abandoranicismo, de romper com a visdo da
matematica como disciplina que desperta ansiedatkle nos alunos. Também procurava
refletir sobre novos procedimentos metodologicasapntribuissem para o éxito do processo
ensino-aprendizagem dessa disciplina. Havia umgsitipde desenvolver um ensino
diferenciado quando iniciassem suas efetivas piatiocentes.

Assim, a turma iniciou, no semestre seguintesaiglina de EPP 2. O primeiro resultado
positivo foi que nenhum licenciando desistiu dosouapds EPP1. Por motivos particulares,
referente a trabalho, um aluno precisou trancardaistiplina, que exige tempo no periodo
diurno. Assim, apenas 6 licenciandos cursaram EPP 2

O segundo resultado positivo foi que todos inicraeadisciplina de EPP 2 com alta
autoestima, confiantes do trabalho a ser desemmlestudando muito os contetdos
matematicos selecionados pelos professores regearteeles ministrarem durante os estagios,
animados com o desafio que tinham a frente.

Realizaram as praticas docentes no periodo decagagtembro de 2014, nas mesmas
turmas onde haviam desenvolvido EPP 1. E, confermetodologia proposta na disciplina, na
reunido semanal, havia socializacdo do processosiro vivenciado para discussao e analise
do grupo. Como consequéncia, cada um foi desenuaddaau processo autoreflexivo, olhando
para sua pratica, buscando compreendé-la e apgdkic

Formacéao inicial e saberes docentes

Para Tardif, Lessard, e Lahaye (1991), a formagi@aal deve estar baseada na
epistemologia da prética, isto €, que estude aictmjdos saberes realmente utilizados pelos
professores no desempenho de suas tarefas no toodtezotidiano escolar.

Tardif conceitua que o saber docente é “um salealpformado pelo amalgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formactisspnal e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” ( 2002, p.36). E sa@loeres produzidos socialmente, de forma

heterogénea, temporais, contextualizados e histados.

Para ele, os professores utilizam uma mescla dgeslue constitui 0 que € necessario
saber para ensinar. Sua tipologia de saberes dsoemiolve:

» saberes da formacéo profissional — conjunto deresl@ansmitido pelas instituicbes
formadoras referentes a formacgéo pedagogica;
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» saberes disciplinares — saberes transmitidos nesesde formacdo de um campo
disciplinar especifico, como a Matematica, por exemn

» saberes curriculares — saberes referentes ao ppadessor deve ensinar e correspondem
aos discursos, conteudos, métodos, objetivos g@seala define e seleciona;

» saberes experienciais — saberes desenvolvidos preliessores baseados no trabalho
cotidiano; emergem da experiéncia e sédo validadoslp.

O saber curricular abarca o saber presente nosgonag, livros didaticos e é utilizado pelo
professor para orientar seu planejamento.

O saber experiencial envolve todos os demais ssikepor essa amplitude e
complexidade, desempenha papel central nas acdestdoE a partir das experiéncias
profissionais que se adquire conhecimentos, attad#encas sobre a Matematica, que vao
refletir na prépria pratica profissional. Pode-séirdr como um “conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambipsateca da profissdo docente e que nao
provém das instituicbes de formacédo e nem doscolos” (Tardif, 2002, p. 48).

No processo autoreflexivo dos estagiarios, elesartaram a varios saberes. Fato este
gue confirma a pluralidade do saber docente. Ehéamque a vivéncia do estagio conseguiu
propiciar condicBes concretas de investigacaojsmanterpretacdo e intervencdo com a
realidade, ampliando sua formacdao tedrica na pratjgossibilitando sua atuacao e reflexao
profissional em experiéncia significativa.

Utilizou-se diferentes situacdes didaticas, tarm@®@s registros das reunides semanais, 0s
relatérios dos estagiarios, a orientacdo na elghordos planos de aula, os estudos e debates de
textos e a autoavaliacdo escrita dos estagiariasgmalisar seu processo de construgcédo da
identidade docente, a partir dos saberes docang@gados. Entre os saberes que utilizaram na
constituicdo do seu saber docente, no decorratigeiplinas de EPP 1 e EPP 2, merecem
destague os saberes disciplinares, 0s curricldanssexperienciais.

Os saberes disciplinares

O saber disciplinar é aquele resultante das pesgjdis diversas disciplinas cientificas e
também do conhecimento de mundo. Em sintese, lteo da matéria.

A primeira observacéao junto aos licenciandos (daméezdenominados L 1, L 2, L 3, L 4,
L 5 e L 6) foi quanto a visdo que tinham sobre aevetica. E 0 que esteve mais presente foi a
perspectiva instrumental. Talvez até por influémitia documentos oficiais brasileiros como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que elesiasam em EPP 1.

No decorrer dos encontros semanais, foi possiveéper a reelaboragéo deste saber sobre
o conhecimento disciplinar, ampliando-o, conformpressou L 2: Entendi que a matematica
nao é apenas uma disciplina abstrata, pois elacap$ie a varios casos do cotidiano.”

Bem como o relato de L 4:

Matematica € uma ciéncia presente no nosso cotidzd@nhoras no dia, entao é de
fundamental importancia o aprendizado tanto cotidialo discente como também a
ponte formada desse conhecimento para o formade@y por termos a matematica
muito presente em nossas vidas se torna importaéftesomente o conhecimento basico
dela.
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Quando iniciaram as atividades de docéncia, sungmablemas referentes a falta de
dominio do conhecimento matematico. Todos tiverdioutdades, descobrindo que para ensinar
€ necessario dominar a ciéncia e ndo apenas csdorentos desta ciencia. Neste sentido, L 2
falou: “O jogo de sinais é regra a ser seguida. Ndo sencsurgiu. Tenho que explicar isso aos
alunos?”. Assim como L 6“Eu sei explicar como se faz a fatoracdo. Mas gae se faz dessa
forma eu néo sei. E se um aluno perguntar, o qge”¥a e também L 5:

Estou confusa: o aluno me perguntou por que tinhame de submadltiplos. Respondi
que era assim que se chamava... foi péssimo, mersei sobre o porqué da
nomenclatura, sé repetia e pronto...O menino dangfesta refletindo mais que eu!

Ja L 3 preocupou-se com o dominio do conteldo n@ieon“Nem eu sei ao certo todas
as regras de divisibilidade. Estou tendo que estpda poder ensinar.”Da mesma forma
ocorreu com L 1:tem exercicios no livro didatico que eu ndo conseggolver. Como vou dar
para os alunos?”.

Puderam experienciar que os conhecimentos e congetédquiridos no curso de
licenciatura nem sempre foram suficientes paraeocésio da pratica docente. Dois licenciandos
(L 1 e L 3) empenharam-se mais em estudar os conéetos matematicos. Identificaram suas
fragilidades, o ndo dominio da matéria e recorreaamseus professores, das disciplinas
especificas na formacao, para que aprendessenmnmiagsidos que iriam trabalhar nos estagios.

Os demais também perceberam que embora dominassarnaeitos e procedimentos,
necessitavam construir relacdes entre eles, conbgmecesso histérico de construcao destes
conteudos e ainda, buscarem alternativas sobre eosioa-los.

Este processo, conforme Chevallard, Bosh e Ga&fii ( p.39), implica o trabalho de
transformar um saber a ser ensinado em um objetasigo, e este trabalho chama-se
transposicao didatica. E ela se da em etapasnewigio professor, além do conhecimento dos
conteudos especificos de matematica, também congie{gara tornar estes conteudos aptos de
serem trabalhados no @mbito escolar. Este prodassasposi¢cao didatica foi melhor
vivenciado por L 2 e L3, conforme seus relatoemecei a entender e fazer mais relacdes com
conceitos de matematica utilizados no superior aggigdar para o fundamental” (L 2)eu sei
pra mim, mas articular isto ao ponto de que os akime entendam e aprendam nao tem sido
nada facil.”(L 3).

Foi possivel observar que a vivéncia do estagisipititou aos licenciandos, no decorrer
do semestre, uma reelaboragéo da visdo da Matemafercepcao de que € necessario saber o
gué se ensina, por que se ensina, para que sa,gueia quem e como se ensina. Ocorreu-lhes a
aprendizagem significativa do conceito da trang@msdidatica.

Apesar do receio em estar como regente de uma fapnandi a como ter controle ndo
s6 pessoal mais da turma toda, a como se portargee fazer ou ndo quando se esta na
explicacdo ou na construgcédo de um conhecimento joon a turma. (L 4).

Tenho refletido sobre quais aspectos posso melhdsando dar uma boa aula, ndo
somente no dominio da matematica, por conheceiiglarente alguns conteddos que
serdo trabalhados no ciclo, mas também no uso dertsua linguagem, na organizagdo
do quadro e na relagdo com os alunos. (L 2).

Os saberes curriculares

Os saberes curriculares foram explicitados a pdotimomento em que comecaram a
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pratica docente, quando tiveram que assumir a d@é@e Matematica nas turmas, por um
periodo de 40 (quarenta) horas.

A primeira preocupacao foi sobre os conteudosensénabalhados. Quais os contetdos de
cada ano escolar?

Rapidamente perceberam que os professores regianéssola parceira definiam o rol de
conteudos para cada ano a partir do livro dida@mlicenciandos relatararfas contetddos
selecionados pelo professor regente seguem a odddiwro didatico” (L 1); “o professor disse
para seguir o livro didatico e incrementar com eieios de outros livros” (L 3); “a professora
defendeu que o livro € muito bom, mandou eu sediiro didatico, dos exemplos que traz para
cada conteudo até a resolucédo dos exercicios ptopdgL 4). Isto suscitou a discussao sobre a
utilizacdo do livro didatico e como ele estava semah recurso determinante naquele contexto
escolar, direcionando o trabalho docente.

Outra reflex&@o recorrente nos encontros semaniasslime 0s pré-requisitos necessarios
para a aprendizagem de novos conceitos e procetdiseratematicos. Essa no¢ao de curriculo
linear esteve presente durante todo o estagionBeprdo da escola, de um curriculo linear, foi
assimilada pelos licenciandos como Unica, vistoeggae que vivenciavam em seus estagios,
conforme relata L Z:acredito que tudo seja importante, mais se o alnéo tiver uma boa base
nas quatro operacgoes (adicédo, subtracao, multiglimae diviséo) ele ndo vai dar conta de
avancar no contetdo de matematica proposto par&lagiase.”

Foi pouco frutifera a proposta de outra alternatteano a do curriculo em espiral. A turma
até estudou, leu, participou de discussdes, mdsaon na defesa do curriculo linear. Parece
gue propiciar a pratica docente numa escola oquepsta pedagogica seja a do curriculo em
espiral seja a melhor alternativa para novas réélexNeste sentido, buscar-se-a articular esta
vivéncia nos proximos estagios.

Houve preocupacédo também acerca do tempo escolao €aber se 0 que estavam
planejando daria dentro do tempo de aula organimadescola? Questionados sobre como
resolver isto, decidiram prever varias atividades, primeiras aulas, até conhecerem melhor as
turmas. Depois, teriam condi¢des de fazer um phamento mais ajustado a realidade de cada
turma.

Comecaram a perceber a complexidade da profisstexessidade de conhecer e lidar
com as situacdes escolares adversas como muitassailas turmas, inassiduidade, alunos com
ritmos de aprendizagem, necessidades e interaésesntes. Esta percepcéo aparece nas falas
de trés licenciando$Os alunos faltam demais. A turma tem 33 alunodista de chamada, mas
nunca tem na sala mais que 25 alunos. Como vaméprese nem vem a escola?” (L 2);
“acredito que cada turma tem sua maneira de aprendie comportamento e sdo fatores a se
considerar para a construcao do aprendizado em turmaa.” (L 4); e

Quando terminei EPP 1 tinha me identificado comrabalho desenvolvido no 6° ano.
Mas esta sendo muito dificil trabalhar com elesnva@rsam muito, sdo agitados, néo
param, o tempo de concentracdo é pequeno. Agoestiu preferindo trabalhar com os
maiores, do 8° ano. Estes interessam-se mais,@wimenos (L5).

Dois licenciandos, que estagiaram em turmas de mas iniciaram as aulas fazendo o
mesmo planejamento. Mas logo descobriram que cadeté singular, com sujeitos especificos,
exigindo planejamento Unico, como externaram era sgatos‘Nao tem como planejar a
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mesma atividade. O 6° F tem um ritmo mais lentm@sasdo mais dispersos que o 6° E.” (L. 6)
“nos nonos anos, a turma A, embora com mais alupadicipa mais, questiona; ja a turma B &
pacata demais, sem animo. Com a primeira, da pavpgr desafio. Na segunda, nem o jogo
gue levei na aula passada interessou.”(L 4).

No planejamento, surgiram dificuldades na detergéinalos objetivos e na definicdo dos
procedimentos metodoldgicos. Embora tivessem edtuesses conceitos em Didatica, foi
somente no momento de vivenciar a docéncia quéwadas surgiram. E, nas discussdes durante
0s encontros, foram reelaborando estes conceigsie® trés falas que denotam esta
aprendizagem dos licenciandbsu ainda me confundo como redigir objetivo parargarecer
procedimento metodoldgico.” (L 1); “se eu escregempreensao vira acao, ndo € mais
objetivo, né?” (L 2); “objetivo tem que dizer o gpré, o que pretendo ao ensinar algo. Tem que
escrever sobre o que se espera que o aluno apréhds.

Saberes experienciais

Diversos condicionantes estdo presentes na atdagamfessor e nem todos sao
previsiveis. A percepcao dessa imprevisibilidadprdéica, do enfrentamento de situacdes, é
uma das percepg¢des decorrentes do estagio, cotacalés?:“o estagio nos faz refletir nas
aulas, o que deu certo, o que deu errado, carastieds dos alunos nessa fase e também em
guais aspectos podemos melhorar.”

A insercéo no cotidiano escolar fez-lhes percebepartancia da interagdo com a
comunidade profissional, da aprendizagem com assphrl expressou-se assii@presenca e
o0 auxilio do professor regente tem sido importgraea mim. Ele da sugestdes, acolhe minhas
idéias, ajuda-me no planejamento e nas situacoe®nfito com os alunos.Ja L 6 relatou que
“a professora regente me deu total liberdade mekbogica. Mas sempre apresento-lhe os
planos, para sua apreciacdo. Suas sugestdes t@msido validas.”E L 5 explicou que gosta
de estar na sala dos professores, pofejes conversam comigo, oferecem ajuda, dao sugestd
ao meu trabalho. Sinto-me acolhida entre eles, ceend fosse professora mesmo.”

A reflex@o sobre a préatica denota a percepcéo e® dazer docente é continuo, que
implica aprender e permitir-se mudar constanteménsefez a seguinte reflexaautio que eu
vivi no periodo do estagio foi mais experiénciag@ddo ao longo do tempo com a
coordenadora, alunos, reunides, colegas de es&gios encontros semanais.”

Outros dois socializaram no grupo:

Eu planejava as aulas, ndo s6 porque era dever,poegue tinha que levar o melhor
para os alunos, sei que falhei em algumas partes @® planejamentos e que poderia ser
melhor em buscar mais para os alunos, mas eu sciaqio tempo ainda para aprender
(L4).

Pude trabalhar com as teorias que aprendi na saaudla, tive mais tempo para
aprender a usar as teorias e colocar em praticaie gprendi ao longo do curso e ver o
gue ndo dava certo. E isto com o apoio da coorderada escola, da professora
regente, dos colegas e da supervisora do estagip (L

Outra reflexao, decorrente das interacdes entagi@rios e alunos, é sobre o descobrir-se
professor, ou seja, perceberem-se capazes de riBic@anmprometimento em ter um bom
desempenho na pratica da profissao foi vivenciatlasgicenciandos. L3 afirmotja entendi
gue tenho que respeitar o ritmo de aprendizagenmatlo®s. N&ao adianta correr com o
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conteudo se eles ndo estdo aprendendd’l compartilhou a preocupagcdo com seu
desempenho:

N&o sei se tenho feito da melhor forma. Quero nui® eles aprendam, mas nédo sei se estou
sendo competente em ensina-los. As vezes, melhtrayzes explicacées porque fico nervosa.
Ainda nao tenho a desenvoltura pra explicar conpoafessor regente tem.

O saber experiencial advindo da prética permiteaglicenciando tenha elementos para
refletir sobre suas acdes. Essa reflexao parecemdnibuido para o desenvolvimento da
identidade de professor, como destacam L 3 e éspectivamentéV/ou me preparar mais.
Gostei da sala de aula. Estou pensando em assusitailpeofissdo.’e “Com certeza, me
identifiquei com a docéncia. Adorei o contato camalunos, conhecé-los, contribuir para sua
formacao.”

Ainda, cabe destacar que a reflexdo sobre a aratia pratica suscitou tomada de posicao
tedrica, como o relato a seguir:

Levar algo diferente da tradicional aula expositpara os alunos do ensino fundamental
nao é assim muito facil, pois requer muito estutiengpo de preparacédo do material a
ser levado para sala. Mas sei que este é o camjnkajuero seguir (L2).

Consideracgdes Finais

Pensar, discutir e inovar na formacao inicial i@ nos cursos de licenciatura em
Matemética é compromisso permanente dos formadésesn, socializou-se 0s processos de
aprender a ensinar e de aprender a ser profess@oguecaram a ser construidos por uma turma
da Licenciatura em Matematica do IFMT/CNP, na pectipa de que novas reflexfes surjam,
tendo em vista a melhoria na qualidade da formagéial que vimos ofertando, bem como
contribuir as atuais discussdes acerca da impaatélocestagio na formacdao inicial docente.

A experiéncia aqui relatada permite consideraragudisciplinas de EPP1 e EPP 2, nesta
nova proposta metodoldgica, atingiram o objetivpagorcionar aos alunos a oportunidade de
aplicarem seus conhecimentos académicos em sigidegaratica profissional efetiva,
ampliando sua formacéo teorica e possibilitandcasuacdo e reflexao profissional, em
experiéncia significativa.

Avalia-se, pois, que a interacdo entre as dis@plioi proficua, pois gerou melhores
condicdes de aprendizagem no contexto profissemalicenciandos. Puderam conhecer e
conviver no contexto escolar, com a comunidaddepsores, equipe gestora e alunos.
Conheceram e vivenciaram o cotidiano escolar ampanoharem as turmas da escola, no
decorrer de todo o ano letivo.

Percebe-se que licenciandos consseguiram refidtie s diversos saberes docentes, entre
eles principalmente os disciplinares, os curri@da 0s experienciais. Saberes que envolveram
conhecimentos sobre os alunos, como eles aprenderdesenvolvem dentro de um contexto
social e cultural especifico, conhecimento da dis@ e dos curriculos e conhecimento de
ensino (manejo de classe, linguagem, postura,positso didatica).

A experiéncia foi validada tanto na perspectivangdéodologia adotada, de interrelacdo e
continuidade dos estagios, quanto na perspectif@eroecao docente, corroborando
positivamente no processo de construcéo da idelgidacente dos licenciandos. De tal forma
gue nenhum desistiu do curso. Superando as difidekldetectadas em turmas anteriores, 0s
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seis licenciandos concluiram seus estagios na @&tpecdo proximo, dispostos a assumirem a
sala de aula e o oficio docente.

Outrossim, os resultados desta experiéncia sefjatoate estudo do corpo docente do
curso para proposicao de melhoria nas discipliedsSRP 3 e EPP4. Bem como analisar a
contribuicdo das diferentes situacfes didatica&sctano registro das reunides semanais,
relatérios dos estagiarios, estudos e debatestis telaboracédo dos planos de aula e
autoavaliagao para a formacéo inicial, enquantoga®o de constru¢ao da identidade docente
pela formacéo de saberes.

Afinal, entende-se por desafio primordial da for&maiicial desencadear o processo de
construcao da identidade docente, do compreendijeiéo capaz de ensinar e de aprender,
sujeito que constroi seu saber docente. Recordsgmdpre que a formacao inicial é apenas o
inicio desse processo lento, constante e singalaodstituir-se professor, onde cada
licenciando, futuro professor, precisa assumirtocsaminhar.
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