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Resumen

Neste trabalho apresentamos uma discusséo tedrica a respeito da aplicagdo das
proposicdes matematicas em situacfes empiricas no ensino e na aprendizagem da
matematica. Nossa fundamentacéo teorica € a filosofia da matematica de Ludwig
Wittgenstein que nos permite afirmar que as proposi¢cdes matematicas ndo dizem
respeito a experiéncia, ndo a descrevem, embora a matematica possua inimeros usos
descritivos. Nosso objetivo é discutir de maneira breve a questdo da contextualiza¢do
no ensino da matematica, no &mbito da Educacdo Matematica, apontando que ela
nem sempre € a solucdo para termos sucesso na aprendizagem dos contetudos
matematicos. Trabalhos como o de Barros (2012), mostram que muitas vezes 0 uso
da matematica em contextos do dia-a-dia apresenta mais rupturas do que
continuidade em relagdo a matematica escolar.

Palavras-chave: Contextualizagéo, filosofia de Wittgenstein, formacéo de
professores, ensino da matematica.
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A matematica e suas aplica¢Oes na perspectiva de Wittgenstein

Introducéo

E consenso, entre os estudantes, que a matematica ensinada em nossas escolas, em geral, é
considerada sem sentido (Silveira, 2011). Para os pesquisadores de Educacdo Matematica, essas
aulas séo desenvolvidas de maneira descontextualizada da realidade de nossos alunos,
promovendo, assim, apenas a memorizacgao dos conteudos e ndo sua compreensdo, COmo aponta,
por exemplo, Santos (2002). Tais constata¢fes seriam um dos motivos pelos quais justifica o
insucesso no ensino e na aprendizagem da matematica, insucesso apontado pelos indicadores da
eficacia da educacdo bésica, em escalas nacional e mundial®.

Esse problema desperta o interesse em professores, pedagogos, matematicos e demais
profissionais da educacédo, que procuram entender as dificuldades de aprendizado de nossos
alunos e propor como melhor ensinar matematica. Uma das propostas apontadas para que as
aulas dessa disciplina deixem de ser entediantes, isto €, uma maneira de motivar os alunos ao
interesse pelo estudo da matematica, é o seu ensino por meio da contextualizagdo de seus
conteudos, utilizando dados da vida do aprendiz nas aulas dessa disciplina.

Sem davida a contextualizacdo dos contetdos matematicos por meio do uso de dados
cotidianos do aluno em sala de aula tem mostrado bons resultados; por outro lado, € necessario
perceber seus limites e aceitar que essa ndo € a Unica maneira de dar sentido as aulas de
matemética, sob pena de, paradoxalmente, alijar os aprendizes do conhecimento matematico. E o
que pretendemos apontar no desenvolvimento deste trabalho.

Nossa fundamentacéo teorica baseia-se na filosofia de Wittgenstein, que discute, entre
outras coisas, sobre as aplicagdes da matematica, além de outros trabalhos no ambito da
Educacdo matematica que discutem a respeito da contextualizacdo das aulas de matematica e
suas implicagdes.

A Matematica e suas aplica¢fes segundo Wittgenstein

O filésofo austriaco Ludwig Wittgenstein (1889-1951) foi um dos fundadores da filosofia
analitica da linguagem, que se caracteriza por analisar filosoficamente a natureza e o
funcionamento da linguagem em oposicéo aos estudos filosoficos da consciéncia. Enquanto que
a filosofia da consciéncia relega a linguagem um papel, muitas vezes, apenas referencial, na
filosofia da linguagem néo existe nada além da prépria linguagem, sendo que esta ndo se refere
apenas a fala e a escrita, mas também aos modos de pensar e agir. A realidade € linguisticamente
construida, e tem por objetivo explicitar que o significado dos objetos (materiais ou sociais) nao
estd neles em si, mas na construcao linguistica que os define (Bello, 2010, p. 560). Esse novo
modo de pensar a linguagem encontra sua sustentacdo, principalmente na filosofia de
Wittgenstein, para quem a linguagem constitui a producédo de sentidos.

Nesta concepcao, a linguagem ndo possui uma esséncia ou um objetivo Unico e definidor,
mas é considerada um aglomerado de praticas, uma variedade de usos afins aplicados em
diferentes situagdes, aos quais Wittgenstein denomina de jogos de linguagem: “Chamarei
também de ‘jogos de linguagem’ o conjunto da linguagem e das atividades com as quais esta
entrelagada” (1991, p. 30).

2 Como, por exemplo, o Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica (SAEB -
http://portal.inep.gov.br/saeb) e o Programa Internacional de Avaliagéo de Estudantes (PISA -
http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos), respectivamente.
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A matematica e suas aplica¢Oes na perspectiva de Wittgenstein

No contexto especifico da atividade matematica, pode-se pensar como jogos de linguagem
as atividades de substituir valores numa equacdo, desenvolver um algoritmo, interpretar um
problema, encontrar um ponto no plano cartesiano, dadas suas coordenadas, etc. Por isso, ndo ha
uma esséncia que defina os diversos jogos de linguagem, uma vez que podem ser aplicados em
diversos contextos. E esta variedade de usos em diferentes contextos é o que da sentido aos
conceitos.

Wittgenstein nega a existéncia de algo que seja comum aos diversos usos de uma
expressao linguistica, isto é, nega a existéncia de uma esséncia ou trago definidor, mas observa a
presenca de semelhancas, as quais chama de semelhancas de familia, pois faz analogia com
membros de uma mesma familia: alguns se assemelham pelo modo de andar, outros pelo cabelo,
outros, ainda, pelos olhos e assim por diante. A palavra “mesa”, por exemplo, tem diversos usos,
como mesa de jantar, mesa de bilhar e etc., mas ndo ha uma esséncia entre os diversos usos desta
palavra. Para ilustrar esse fendmeno o fil6sofo discorre sobre o conceito de jogo:

“Considere, por exemplo, os processos que chamamos de “jogos”. Refiro-me a jogos de
tabuleiro, de cartas, de bola, torneios esportivos etc. O que é comum a todos eles? Néao
diga: “algo deve ser comum a eles, sendo ndo se chamariam ‘jogos’”, - mas veja se algo é
comum a eles todos. — Pois se vocé os contempla, ndo vera na verdade algo que fosse
comum a todos, mas vera semelhangas, parentescos, e até uma série deles”
(Wittgenstein, 1991, p. 52).

Assim, até mesmo um conceito matematico ndo possui um “traco caracteristico” ou um uso
especifico. Isto é, a aplicacdo de um conceito matematico na academia, na escola ou no
cotidiano, por exemplo, ndo possui uma esséncia. Para Wittgenstein a linguagem € uma pratica
publica, uma instituicdo humana que possui regras e convencdes a disposi¢do de seus USUArios.
Dai que compreender uma regra € saber como aplica-la, saber o que pode ser considerado como
agir em conformidade com ela ou transgredi-la (Wittgenstein, 1991).

Com relacdo a matematica, Wittgenstein (2005) afirma que suas proposi¢oes sdo utilizadas
como regras (ou normas), isto &, deve ser assim. Por exemplo, dizemos que 2 + 2 = 4 porque
alguém nos disse (2 + 2 = 4 é uma convencao) e ndo por uma constatacdo empirica. Neste
sentido, Putnam (2002) comentador da filosofia de Wittgenstein, afirma que as proposi¢cdes
matematicas ndo precisam ter aplicacdo para ter significado e que elas sdo enunciados com
sentido apenas onde os conceitos matematicos tém aplicacdo no dominio do ndo-matematico.
Gottschalk (2008, p. 81) garante que a atividade matematica se distingue dos procedimentos
empiricos. Mas isto ndo significa que as proposi¢des matematicas ndo tenham nenhuma relagéo
com a experiéncia; ao contrario, as proposi¢des da matematica organizam nossa experiéncia
empirica, isto €, ttm uma funcéo normativa.

N&o se trata de descobrir algo que ja exista de alguma maneira: ndo ha nada a ser
descoberto antes que disponhamos de um método que nos permita procurar. As proposigdes da
matematica néo se referem a algo a ser descoberto, ndo tem uma funcéo descritiva, mas sim
paradigmatica, ou seja, sdo vistas por Wittgenstein como regras de como proceder.

Nessa direcdo, entendemos que as regras tem a funcéo de modelos que seguimos para dar
sentido a nossa experiéncia empirica. Na matematica, por exemplo, ao saber que a equagdo
resultou em um determinado valor, criou-se um meétodo para se chegar a ele. Tal método néo €
um artificio para se chegar a solugéo, mas é em si proprio um esclarecimento da equacao.
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As proposi¢des matematicas ndo sdo empiricas, elas sdo normativas porque seguem regras,
entretanto, podem possuir um uso empirico. Por exemplo, um meio mais um meio é igual a um
inteiro (regra matematica %2 + %2 = 1), porém ao cortarmos uma laranja suculenta ao meio de
forma que caia caldo durante o corte temos que meia laranja mais meia laranja pode nao ser uma
laranja inteira.

As proposicGes matematicas ndo sao descobertas, sdo convencdes, criagdes humanas. Os
usuarios da matematica se apropriam destas proposi¢des no uso que fazem delas e entéo as
regras sdo postas em pratica.

“Nao devemos ter vergonha de considerar os nimeros e somas da mesma maneira que a
aritmética cotidiana de todo comerciante. Na vida cotidiana, ndo resolvemos 2 + 2 =4
nem qualquer das regras da tabela de multiplicacdo; nés os temos como certos como
axiomas e os usamos para calcular”. (Wittgenstein, 2003, p. 262).

Do mesmo modo que:

“Dois homens que vivem em paz entre si e trés homens que vivem em paz entre si ndo
fazem cinco homens que vivem em paz entre si. Mas isso ndo significa que 2 + 3 ndo seja
mais 5; é apenas que a adigdo nao pode ser aplicada dessa maneira”. (Wittgenstein,
2003, p. 264).

Ao mesmo tempo que o filésofo afirma que a matematica se fundamenta nas praticas
humanas, Wittgenstein estabelece diferencas entre a matematica e suas aplicages, ja que esta
disciplina constitui um campo préprio, autbnomo e independente.

“Temos sempre aversdo a dar a aritmética um fundamento, dizendo algo a respeito de sua
aplicacéo. Ela parece firmemente fundamentada em si mesma. E isso, naturalmente,
deriva do fato de que a aritmética é sua propria aplicacao”. (Wittgenstein, 2003, p. 15).

As construgdes da aritmética sdo autbnomas e garantem sua aplicabilidade. A aritmética,
neste sentido, nédo se justifica “para dar troco” nas relacbes comerciais. Alias, “dar troco” se
aprende mesmo sem frequentar a escola.

“Vocé poderia dizer: por que se incomodar com limitar a aplicacdo da aritmética? Isso se
resolve sozinho. (Posso fazer uma faca sem me preocupar com os tipos de material que
cortarei com ela; isso seré evidente em breve.) (p. 241). (...) Mas (como sabemos todos
muito bem) a aritmética ndo esta interessada na sua aplicacdo. A sua aplicabilidade toma
conta de si mesma”. (Wittgenstein, 2003, p. 242)

O campo proprio da matematica se desenvolve por necessidades logicas. Necessidades que
surgem no interior da linguagem matematica, para que esta continue coerente com o proprio
sistema de regras e convencdes que gerou. Por isso, 0 movimento desse campo é auténomo,
autorregulado e dessa forma se torna independente.

Inicialmente 0 homem teve a necessidade social de contar, posteriormente desenvolveu
simbolos para representar quantidades e entdo criou 0 conjunto dos nimeros inteiros porque
antes havia criado o conjunto dos nimeros naturais. A criacdo dos nimeros inteiros surge de uma
necessidade criada a partir da existéncia dos naturais, ou seja, criamos outros conjuntos por
necessidades conceituais e tedricas.

Pode-se pensar claramente em adigdes de quaisquer nimeros naturais, mas subtracdes,
apenas de naturais maiores por menores e nao o contrario. Mas a ideia de subtrair um nimero
natural menor por um maior ja estava subentendida. O problema ja estava previsto na prépria
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ideia inicial de contagem. A utilizacdo de nimeros negativos vem ser colocada em uma pratica
social na Europa, apenas a partir do renascimento, para o uso comercial devido as no¢des de
lucro e prejuizo. Mas tudo ja era previsto na propria aritmética. Assim como a ideia de fracdo e o
problema posterior dos incomensuraveis, que deu origem aos numeros irracionais e ao problema
de raizes de indice par de nimeros negativos, que originou 0s nimeros complexos.

Né&o estamos dizendo que estas eram nogdes faceis de serem percebidas. Tanto que ndo o
foram, nem facilmente percebidas tampouco aceitas, vide a resisténcia dos pitagdricos em aceitar
(ou publicar) os incomensuraveis e de Kant em aceitar 0os nimeros imaginarios. Mas essa sintese
histdrica deixa claro que o desenvolvimento da matematica € algo previsto em si mesma e
independe de constatacdo empirica. E o caso, por exemplo, da criagdo dos conjuntos dos
nameros inteiros para justificar operacfes impossiveis de serem realizadas no campo dos
naturais, como a subtracédo de 3 por 5.

Outro exemplo de como o conhecimento matemaético se desenvolve, é descrito por Granger
(2002, p. 53), outro comentador de Wittgenstein, quando discorre acerca da criagdo dos nimeros
complexos:

“O encontro do irracional como obstaculo e a historia de sua resolugdo, com efeito, sdo
particularmente significativos no caso dos nimeros chamados “imaginarios”. De inicio
denominados “impossiveis”, eles se apresentam como resultados de operacdes algébricas,
impossiveis com efeito segundo as regras anteriormente admitidas da Algebra, (...)
Progressivamente, regras especificas de manipulacao sdo implicita ou explicitamente
introduzidas, e tentativas de interpretacdo desses novos objetos se sucedem com éxitos
diversos. Eles sé sdo definitiva e oficialmente integrados no século XI1X — por Gauss —
num universo de novos nimeros chamados “complexos”.

Desde o surgimento dos nimeros “impossiveis” até a criagdo dos nimeros complexos
muitos matematicos como Cardano e Tartaglia contribuiram para que esse campo numeérico fosse
aceito como um novo objeto matematico. Mas, esta aceitacdo ocorreu ndo (apenas) por uma
escolha ou preferéncia de uma maioria, e sim porque responde as necessidades logicas que
permitem que a matematica ndo entre em contradi¢do. O produto de um nimero negativo por
outro negativo é positivo, ndo por uma constatacdo empirica, mas por uma convencao, que nao
deixa que a matematica saia de um caminho coerente. Do mesmo modo a criagdo dos complexos
se deu em razdo de obter uma resposta para algo puramente matematico, isto €, obter uma
resposta para a raiz quadrada de nimero negativo.

Evidentemente que, depois de resolvido isto, se pode em uma ou outra situacdo encontrar
alguma aplicacdo préatica para empregar 0os nimeros complexos. Enfim, a matematica responde a
questdes empiricas, mas nao é dependente delas, como exemplifica Wittgenstein (2003, p, 243),

“A equacdo 4 macas + 4 macas € uma regra de substituicdo que uso se, em vez de
substituir o signo “4 + 4” pelo signo “8”, substituo o signo “4 + 4 macas” pelo signo “8
macas”.

Mas devemos ter cuidado ao pensar que “4 macas + 4 macgds = 8 macas” é a equacao
concreta e 4 + 4 = 8 é a proposicao abstrata, da qual a primeira é apenas um caso especial,
de modo que a aritmética das magcdas, embora muito menos geral que a aritmética
verdadeiramente geral, é valida em seu dominio restrito (para as macas). Nao existe
“aritmética das macas” porque a equacdo 4 macas + 4 macas = 8 macas ndo é uma
proposic¢éo a respeito de magés. Podemos dizer que, nessa equacéo, a palavra “macas”
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ndo tem nenhuma referéncia. (E sempre podemos dizer isso a respeito de um signo em
uma regra que ajuda a determinar seu significado)”.

A ldgica pode ser o fundamento que sustenta muitas relagdes, sejam elas com macas,
moedas ou estrelas, como também pode ndo haver relacdo alguma. As operag¢des com radicais,
por exemplo, dificilmente sdo aplicadas em nossas atividades cotidianas, e isso nao quer dizer
que elas ndo sejam importantes, apenas que a matematica ndo depende delas. As aplicacbes da
matematica ndo estdo garantidas por sua generalidade.

“Uma maguina é uma extensdo de um motor, uma aplicacdo ndo é, no mesmo sentido,
uma extensdo de um célculo.

Estamos interessados em usos diferentes da palavra “aplicacdo”. “A divisdo é uma
aplicacdo da multiplicacdo™; “a ldmpada é uma aplicacdo do cilindro de vidro”; “o calculo
é aplicado a estas magas”.

Neste ponto, podemos dizer: a aritmética é a sua prépria aplicagdo. O célculo é a sua
propria aplicacdo”. (Wittgenstein, 2003, p. 244).

Uma aplicacdo nao é uma extensao do calculo porque néo é na gramatica da linguagem do
cotidiano que encontraremos uma realidade que o célculo ndo tinha antes. A matematica é como
a gramatica, possui regras que sao aplicaveis. “A gramatica, para nds, € um calculo puro (nédo a
aplicacdo de um célculo a realidade)” (Wittgenstein, 2003, p. 245). N&o é a ligacdo com a
realidade que faz a gramatica e o calculo funcionarem; tanto a gramatica quanto o célculo
seguem regras que se estendem a realidade. Isto é, criamos nossas expressdes linguisticas sem a
necessidade de uma aplicacao pratica.

Nos estudos de linguagem matemaética a constru¢do do conhecimento matematico provém
da capacidade de seguir regras e a tarefa do professor € ensinar estas regras, “para que o aluno
comece a partir de um determinado momento ndo previsivel a priori, a “fazer lances’ no jogo de
linguagem no qual esta sendo introduzido, inclusive aplicando-o a situagdes empiricas”
(Gottschalk, 2008, p. 93).

Para Wittgenstein “Ensinar uma linguagem aqui ndo € explicar, mas antes é adestrar”
(Wittgenstein, 2005, p. 39). Deve-se entender que adestramento aqui, se refere ao fato de inserir
o individuo no ambiente em que se usam determinadas palavras, e entdo pelo uso, ele passa a
conhecer o sentido de tais palavras.

Chauviré (2011, p. 247) analisa a filosofia de Wittgenstein e recorrendo a nogéo de regra
do filésofo afirma que a lembranca constante das técnicas de aprendizagem de seguir regras
esclarece a alegada questdo do salto do pensamento a acdo: “Seguir uma regra € analogo a
obedecer a uma ordem. Somos treinados para reagir a ela e reagimos a ordem de uma maneira
determinada”.

As aplicagdes da matematica e a Educacdo matematica

Em geral ndo temos dificuldades em fazer calculos no cotidiano, como, por exemplo, no
calculo de um troco, ou no total de uma compra, 0s quais muitas vezes fazemos de cabeca. Mas
tais calculos, quando escritos no papel, passam a ter novos sentidos, isto porque calcular de
cabeca e fazer calculos no papel exigem habilidades diferentes. Suponhamos, por exemplo, que o
aluno resolva um problema que solicite o calculo do preco de duas fatias de uma pizza que esta
dividida em cinco fatias e que outro problema peca para calcular 2/5 de 15. A transposi¢éo da
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regra aplicada ao cotidiano é automética para uma situacdo formalizada na linguagem
matematica?

Nossa linguagem quando é objetivada pela escrita ou por uma expressao formal pode
apresentar outros “aspectos”. Assim, calculos no cotidiano e calculos na sala de aula podem ser
diferentes na perspectiva dos estudantes. Silveira (2005) em sua tese mostra que um sujeito
aprendente ao se deparar com um conceito matematico ja construido por ele, pode, em outro
contexto, atribuir-lhe novos sentidos ou ressignifica-lo. Para a autora, o conceito matematico esta
sempre em mudanca para o aluno, mesmo que o rigor da matematica diga o contrario. Isto &, o
conceito se desenvolve de acordo com o contexto. Nesse caso 0 contexto da sala de aula é
diferente de contextos cotidianos.

Os educadores matematicos muitas vezes tém o seu ensino pautado na concepcao da
utilidade pratica ou concreta da Matematica, dai que, para eles, a importancia da Matematica
reside no fato de que esta é Util apenas na prética, isto é, apenas em problemas reais concretos.

A pesquisa feita por Albarracin, Dujet-Sayyed e Pangaud (2008), “A diversidade cultural
nas representacfes matematicas: estudo de caso de uma populacéo de alunos engenheiros
franceses e latino -americanos”, ressalta que a viséo utilitarista do ensino se reflete na
dificuldade em Matematica de estudantes latino -americanos de engenharia que estudam na
Franca. Nesse sentido, podemos perceber que o sentido de que a Matematica é importante apenas
nas situagBes nas quais € util concretamente, causa prejuizos a aprendizagem desses estudantes,
na perspectiva dos pesquisadores.

A pesquisa de Barros (2012), intitulada “Cotidiano no ensino e aprendizagem de
matematica: reflexdes no ProJovem urbano”, ao analisar se o “ferramental matematico” que 0s
aluno do ProJovem utilizam cotidianamente (fora da escola) é o mesmo que ele utiliza em sala de
aula, o autor chegou a conclusdo que ha muito mais “rupturas” do que convergéncias quando se
compara as situagdes do cotidiano que envolvem contetidos matematicos e esses conteldos
matematicos, em situacdes escolares contextualizadas em termos do dia-a-dia dos alunos,
apontando os limites da contextualizagdo em sala de aula.

Resta esclarecer, por fim, que, diferente do que pode parecer, ndo estamos desqualificando
o0s conhecimentos cotidianos, nem mesmo estamos excluindo a possibilidade de usé-los na
escola. Giardinetto (2002) sugere que 0s conhecimentos cotidianos devem ser usados, na escola,
como ponto de partida para se chegar aos conhecimentos formais escolares, que, segundo o
autor, sdo mais refinados e generalizam as situacGes cotidianas.

Pensar que apenas 0s conhecimentos cotidianos (aqueles que podem ser imediatamente
aplicados a vida do aprendiz) devem ser ensinados na escola poder ser um equivoco com relacao
a compreensao do que vem a ser contextualizar. Segundo Silva (2009), hd uma precipitacdo em
relacdo a consideragdo do que vem a ser “contextualiza¢do”, uma vez que o cotidiano € apenas
um dos contextos possiveis de aplicacdo dos conhecimentos matematicos. Segundo o autor:

“Desta concepgdo resulta que alguns professores acreditam que qualquer contetdo que
ndo seja facil (ou possivel) de contextualizar, ndo se faz necessario ser trabalhado com o
aluno. Posto que, se ndo se consegue contextualizar, ndo serve para ser ensinado. Isto
pode vir a ser um problema sério no futuro, principalmente no campo da matematica. Isto
porgue 0 pensamento matematico é o que mais se aproxima do pensamento natural do
sujeito, tanto que a matematica é a disciplina por exceléncia, necessaria a interpretacéo do
real” (Silva, 2009, p. 56).
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Contextualizar os conceitos nas aulas matematicas, tratando de situagdes do dia-a-dia, vem
tornando-se uma exigéncia para os professores de Matematica das escolas brasileiras. Contudo,
embora o uso de aulas contextualizadas possa trazer beneficios, € um erro achar que o ensino de
Matematica deva deter-se apenas em expressar problemas do cotidiano. Nem todos os conceitos
matematicos tém aplicacdo concreta imediata, visto que seus conceitos sdo criagdes humanas que
ndo tém o concreto como preocupacao.

Considerac0es finais

As teorias educacionais colocadas em pratica, muitas vezes, ndo garantem o Sucesso
prometido ao professor. Esta promessa ndo cumprida se manifesta em sentimento de frustragéo
no professor, num crescente descrédito de seu papel na escola e, também, num desencantamento
com o processo educacional quando percebe que seu aluno ndo aprende. Os professores de
Matematica aderem a diferentes tendéncias da Educacdo Matematica, muitas vezes, sem
conhecer seus fundamentos teoricos (Silveira e Silva, 2013).

Ao aderir a uma teoria, € preciso conhecer as criticas feitas a ela. Sendo assim, o professor
deve estar continuamente atualizando-se e buscando novas perspectivas que o ajudem na tarefa
de ensinar Matematica.

Atualmente, exige-se do professor de Matemaética que mostre ao aluno como os conteudos
matematicos conseguem relacionar-se com o cotidiano. Porém nem sempre isso € possivel.
Assim, o professor tem que fazer um grande esforgo para conseguir tal peripécia, e o aluno deve
esforcar-se para acreditar que tudo que esta ao seu redor € matematizavel.

Pelo exposto, se pode concluir que ndo podemos acreditar cegamente numa teoria
educacional, ja que a nossa compreensdo sobre uma teoria ndo pode prever as suas possiveis
falhas quando aplicada em sala de aula. Devemos ficar atentos ao aderirmos a uma prética, pois
esta pode abrir outras possibilidades de intervencdo na aprendizagem do aluno.
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