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Resumo

Este texto tem por objetivo apresentar um recatenda pesquisa de doutorado, realizada com a
participacdo de um grupo formado por seis professgue lecionam para alunos com idades
entre 3,5 e 6 anos, em algumas escolas publicdgadecidades do estado de Sao Paulo, Brasil.
O objetivo da pesquisa foi investigar como o grdpestudos pode possibilitar a ampliacéo do
conhecimento profissional das professoras aproxdmas da Educacao Estatistica; verificar
quais indicios de aprendizagem profissional revelamante a participacdo no grupo de estudos;
e identificar quais préticas existentes foram rpatencializadoras de aprendizagem. A partir de
resolucéo de problemas, experimentos e simulagies ®robabilidade, Combinatoria e
Estatistica, os textos lidos e suas discussdestvatades experenciadas evidenciaram uma
importante pratica potencializadora de aprendizagediscussado aqui apresentada € decorrente
das contribuicdes dadas pelas professoras parttepda pesquisa em uma entrevista proposta
pelo pesquisador.

Palavras chaveeducacao estatistica, educacdo matematica, educégatil, formacdo de
professores, desenvolvimento profissional.

Introducéo

Este texto apresenta um recorte da pesquisa derddaf intitulada “O desenvolvimento
profissional de educadoras da infancia: uma apragéim & educacao estatistica”, desenvolvida
junto ao Programa de Doutorado em Ensino de CigrchMatematica da Universidade Cruzeiro
do Sul, que contou com a participacdo de seis ggofas, que lecionam em algumas escolas
municipais das cidades de Suzano e Mogi das Cr82esPaulo, Brasil. A pesquisa teve por
objetivo investigar como o grupo de estudos podssipditar a ampliacdo do conhecimento
profissional das professoras, aproximando-as dad€dio Estatistica; verificar quais indicios de
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aprendizagem profissional revelam durante a ppagéo no grupo de estudos; e identificar
guais préticas foram mais potencializadoras dendjpragem.

O inicio da formacéao do professor se da, segundardto (2000), quando ele, ainda
crianca, entra em contato com a escolarizacéao.delws de professores e de ensino,
vivenciados ao longo da vida escolar, sdo muitacamdes e, por serem influéncias, serao
copiados em diferentes momentos de sua atuacasgmotl. Pelo fato de ele passar grande
parte de sua formacao no local onde ira exercea p®fissdo — a escola — essas influéncias
serdo preponderantes na trajetoria do professusine na fase pré-profissional (Curi, 2004).
Assim suas experiéncias de vida, seus percursogfmos e profissionais (Nunes, 2001) daréo
subsidios para que o professor construa e recarsus conhecimentos conforme sua
necessidade. A influéncia da trajetéria pré-psifisal na atuacdo docente é especialmente
interessante no caso dos conhecimentos para eMab@matica as criancas (Curi, 2004), pois
0s mitos e 0os medos, em relagdo a essa discipbsaymam estar atrelados a trajetéria escolar
de grande parte das pessoas.

Passos et al. (2006) consideram que a formacamdoeentendida como um processo
pessoal, permanente, ininterrupto e inconcluse eqvolve multiplas etapas e instancias
formativas — ocorre de modo continuo ao longo de tovida profissional do professor. Mesmo
apos a conclusao da licenciatura — aqui incluimogrso de Magistério de nivel médio — ele esta
em processo de formacao.

Lopes (2008) considera que as pesquisas atuaislaocagio Estatistica tém revelado uma
grande preocupacao com a formacao dos profesem@santo Freire (1996) diz que, na
formacgéo permanente dos professores, 0 momentarfugrttal € o da reflexdo critica sobre a
pratica.

A discusséao, aqui apresentada, € decorrente dathoigbes dadas pelas professoras
participantes da pesquisa, em uma entrevista pi@pet pesquisador.

A composicéo do grupo de pesquisa

A ideia para a composicao do grupo ocorreu, quaeckEbemos da diretora de uma das
escolas municipais de Suzano, a solicitacdo parstmar, para as suas professoras, um curso de
formacdo em Matematica, com duragéo de 12 horasin@iro passo foi divulgar a pesquisa
durante as reunides de Hora de Trabalho PedagGgietivo (HTPC), o que nos possibilitou
nos aproximarmos delas e conversar com 22, dasofgsporas que atuavam naquela escola.

Além disso, também tivemos contato einail telefone ou pessoalmente com dez
professoras que atuavam em outras escolas da medenalgumas delas ja haviam trabalhado
conosco e/ou conheciam nossa pesquisa de MesBadeg, 2007). Todas ja haviam
demonstrado interesse em participar de um procksfmrmacao em Educacédo Estatistica e
Educacdo Matematica.

No contato com as 32 professoras, apresentamdgeis/os de nossa pesquisa e fizemos
um breve relato de como seriam 0s encontros deafgiia) tivemos, entéo, o aceite de oito delas.
A etapa seguinte foi realizar uma entrevista semiesada com cada uma das professoras,
sobre a qual abordaremos neste texto. Aséentrevistas individuais, uma das professoras
desistiu de participar do projeto e, depois do primmencontro do grupo, outra fez 0 mesmo.
Durante o periodo de contato com as professor&siz@no, fomos procurados por uma
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professora da rede de ensino de Mogi das Cruzescigdade vizinha, que havia tomado
conhecimento de nossa pesquisa e demonstrou Begegasparticipar também. Assim, o grupo
foi formado por seis professoras, cinco atuantegd@ municipal de Suzano e uma da rede
municipal de Mogi das Cruzes.

Segundo Murphy e Lick (1998), um grupo deve sen&mto, no maximo, por seis
integrantes, pois isso faz com que a participagioesponsabilidade individual sejam maiores.
Caso contrario, os integrantes podem se dispersanatros assuntos ou se sentirem
intimidados para se expressar, 0 que comprometaoiad 0 seu aproveitamento, mas também o
de todo o grupo. Ao iniciarmos os contatos pa@mdcao do grupo, ndo tinhamos a
preocupacdo com o numero de seus componentessmroles dos fatos encaminhou para que
assim fosse.

A entrevista semiestruturada

Todas as seis professoras, que aceitaram o degafiontribuir para a constituicdo dos
dados para esta pesquisa, cursaram, na formacé#ad,iniMagistério (nivel médio). De acordo
com a legislagéo vigente, na ocasido de seus tegpemgressos, essa formacao inicial atendia
as exigéncias para a atuacao profissional. Aorfedarde cada uma delas, abordaremos as suas
formacdes de Ensino Superior.

As informagdes, que serdo apresentadas ao longptde, resultam de dados coletados
por meio de entrevistas semiestruturadas individues questdes relacionam-se aos temas a
sequir:

= Escolha pela profissdo docente.

*» Lembrancas das aulas de Matemética do tempo goeestadantes.

= Percepcdes sobre a Educacéao.

» Percepcdes sobre a Matematica.

» Dificuldades encontradas para ensinar Matematica.

= Compreensdo sobre a temética da pesquisa: Comind&obabilidade e Estatistica.
» Investimentos no proprio desenvolvimento profisalon

» Percepcbdes sobre a abordagem da Educacéo Edatestiucacao Infantil.

= EXxpectativas sobre a participacdo em um grupo tde@s

A potencialidade da entrevista, como técnica @il nas pesquisas de cunho qualitativo,
de acordo com Santos (2008), € amplamente recalshespecialmente naquelas relacionadas a
Educacédo. A entrevista pode contribuir para o desramento de relagdes interativas entre o
pesquisador e, no caso desta pesquisa, as praeessor

Entretanto, Szymanski (2002) salienta que o ergtado pode ocultar informacdes que,
em seu modo de pensar, venham a Ihe ameacar auatidsgr, assim como, dé informagdes
gue, de alguma forma, Ilhe favorecam. Se por um la@lm percebemos nas nossas entrevistadas
colocagdes que Ihes beneficiassem; por outo l&binsos uma preocupacdo quanto as questdes
gue seriam feitas e as respectivas respostas geeigo ser dadas. Talvez por receio de serem

Comunicacgéo XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



Professoras que lecionam para os primeiros anoEdizcacdo Bésica 4
e sua relagdo com a Matemdtica e a Estatistica

avaliadas em relagéo a algo que, de antemdao, sand@s ndo dominar: a Matematica e a
Estatistica.

A relacao de confianca ja existente entre o peadairse as professoras foi um fator, a
nosso ver, de grande contribuicdo ndo s6 para capol@mento das entrevistas, como também
para todo o processo de pesquisa. Outro pontaymoBii o fato de as entrevistas serem
semiestruturadas, o que permitiu as professorasresgpossibilidades para narrar o que
pensavam. Para Santos (2008), os seres humangos&atureza, contadores de histéria e,
desse modo, a narrativa constitui-se no ato decerde revelar o modo pelo qual os sujeitos
concebem e vivenciam o mundo.

Apresentaremos a seguir as respostas dadas peflessoras, identificadas pelas letras
iniciais de seus nomes.

A Professora A. R.

Na ocasifo da entrevista, A. R. tinha 17 anosu;ab no Magistério. E graduada em
Pedagogia e tinha planos de cursar pés-graduagédirétora por sete anos, atuou como
professora por mais sete e novamente voltou a ooupargo de diretora. A opgao pelo
Magistério ndo aconteceu por algum motivo especiebmo afirmou, foi algo que “aconteceu”
em sua vida.

Lecionava em Suzano para uma turma composta palu8@s com 5 anos de idade. Das
suas lembrancas sobre as aulas de Matematicaiudagdem dois tipos: as do Ensino
Fundamental e as do Magistério. No Ensino Fundaaheéb tinha problemas com a
Matematica e até gostava, ndo era nenhum “génias,imbem. Entretanto, ndo via (e ainda ndo
vé) utilidade naquilo que aprendeu. Enquanto, magistério, apesar de ter feito o curso em uma
escola considerada de bom nivel, as excessivastdacprofessores prejudicaram sua formacao
matematica.

A. R. considera imprescindivel ensinar (e aprenliatematica, mas disse ter dificuldades
para fazé-lo. Ao preparar suas aulas, precisa paarmrganizar, ndo € algo que acontece de
forma espontanea. Considera que a maior dificulédulescar coisas relacionadas com a vida
dos alunos, pois, por muito tempo, trabalhou cordetus prontos “tipo pinte e cole” (como
disse) tirados de livros, com os esténceis e o Guna¢o. Tentava fazer coisas que dessem
significado ao aluno, mas, conforme disse, issoéndima tarefa facil.

Em suas consideragdes, afirmou que a Educacadamreparte da vida das pessoas e que
muitas vezes a prépria escola desvincula uma da.out

Em relacdo a tematica deste estudo (EducacaodisttiCombinatoria, Probabilidade e
Estatistica), iniciou falando que, sobre Combinatdalvez até devesse fazer algo, mas nédo
sabia 0 que era. Sobre Probabilidade, demonstralgiem conhecimento, mas tinha davidas de
sua relacdo com a Matematica. De Estatistica,nsbrieva (de quando era estudante) que era
algo chato, mas mudou suas concep¢des depoishdéhtrtemos juntos e de entrar em contato
com nossa pesquisa de Mestrado (Souza, 2007).

Para seu desenvolvimento profissional, disse cuecasido, fazia os cursos oferecidos
pela Prefeitura de Suzano e, com muita frequéperdicipava de discussoes e de trocas de
informacdes com as colegas de trabalho. Poréngastuleituras de textos, relacionados a
formacédo de professores, ndo eram uma praticd/siaua participagdo no grupo como uma
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oportunidade para mexer com “coisas” que estavamuit® tempo acomodadas, para poder
trocar informacéo, experiéncia e, de repente, pareeber coisas que, até entéo, ndo percebia.

A Professora M. N.

Quando iniciamos os trabalhos de composicao dassdaata esta pesquisa, M. N. contava
com 14 anos de experiéncia docente. Na rede mahubgSuzano, lecionava para uma turma
cujas idades dos alunos variavam entre trés an@scea quatro anos de idade. Formada em
Pedagogia e Letras, também lecionava Lingua Partag(na rede estadual de S&o Paulo) para
turmas de quinto e sexto anos do Ensino Fundamétdgailcasido da entrevistaursava pos-
graduacdo em Educacao Infantil. Também foi CoomierzaPedagdgica de Educacao Infantil
em creches da rede municipal de Suzano, que aterdiancas de zero a trés anos. Exerceu tal
funcao por quatro anos.

Por um sonho dos tempos de crianga, quis ser gaygesSua inspiracdo foi uma
professora, que tivera, cujo nome era 0 mesmo Gee.0A seu ver, acabou fazendo uma boa
opcéao porque faz o0 que gosta, apesar de entenel@nujtas vezes as condi¢des de trabalho ndo
sdo as ideais e, ao professor, ndo é dado o desgeito. Considera a Educacéo extremamente
importante, pois esta relacionada a aquisicdo dhemmento e ao desenvolvimento do ser
humano. A partir do conhecimento, a pessoa conssguo®dificar, se transformar e crescer.
Para ela, a Educacao faz parte da cidadania, aa@se dujeito maior competéncia para lidar com
o0 mundo, com a familia e com o seu oficio.

Das aulas de Matemética, de quando era estudaatelesnbrancas eram dificeis. Disse
ndo gostar da disciplina por acha-la extremamemteticada. Lembrou-se da cobranca pelo
aprender e da necessidade de decorar muita déiseca soube o porqué do que estava
aprendendo e concluiu dizendo que néo ter sidohoaaluna dessa disciplina.

Dentre os conteudos matematicos que tinha difid@ldialou da tabuada, da regra de trés,
da porcentagem e da equacéo do 2° grau. Ressaftqorancia de o professor aprender
Matemaética para ensinar bem seus alunos, a findioléhes causar traumas que possam leva-los
a desgostar da disciplina. Salientou a relevareisedazer um trabalho de base, um trabalho
prazeroso para que os educandos entendam come ogqmmcesso, saibam o que esta
acontecendo, como se chega a um resultado sermademorfim, que se lide “concretamente”
com a Matematica. Disse que ndo sabe se ensindwaroas ndo queria formar cidadaos que
tivessem medo da Matematica. Completou afirman@ocagMatematica, quando trabalhada de
verdade, desenvolvendo conhecimento, € uma delicdo mundo acaba se apaixonando por
ela.

Suas dificuldades para ensinar Mateméatica sdo esaguando chega a fase de apresentar
simbolos, pois considera o trabalho com simbolgs e@mplicado. Segundo M. N., os alunos
lidam muito melhor com a Matemética quando ela iesi&rida em seu cotidiano. Citou o caso
da sequéncia numeérica, em que o0s alunos encontfiaoidhde quando precisam estabelecer
relacdes entre simbolos e quantidades.

Quanto a tematica proposta pela pesquisa, a pooéedsse que nunca tinha ouvido falar.
Mesmo com nossas insisténcias nos questionameetes) algum momento de sua vida tinha
ouvido falar da tematica, respondeu-nos que sa tialrido, fora tdo superficial e ha muito
tempo que néo tinha lembrancas. Perguntamos aedambém em seu trabalho néo tinha
ouvido falar, M. N. continuou negando.
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Em relacdo ao desenvolvimento profissional, disgs glém da pds-graduacédo em
Educacéo Infantil (que cursava na ocasido), fania especializacdo em gestao pelo Conselho
Municipal de Educacédo. Seu interesse era ndo 88 figinacdes vindas do municipio, como
também por formacdes que procurava por conta @opdirmou que dentre os cursos de
formacdo que buscava, nenhum era de Matematica.

Ela complementou dizendo que esperava que a jpa¢io no grupo pudesse levar a
debates que proporcionassem a reflexdo, aproxidit@ssada vez mais da Matemaética, lhe
ajudasse encontrar novos caminhos para pensar ¢amislica e nos trés “palavrées” que
acabara de conhecer: Estatistica, Probabilidade&iDatoria.

A Professora T. S.

Professora da rede municipal de Suzano, T. S.efgr@riéncia com os primeiros anos do
Ensino Fundamental e Educacéao Infantil. Na ocaé@entrevista tinha 17 anos de profissao,
sendo a maior parte deles atuando somente na @bllegoe alguns, ao mesmo tempo, na rede
publica e na particular. Lecionava para uma turengrdneiro ano composta por 18 alunos, com
idades entre 5 e 6 anos.

Sua primeira graduacédo foi em Direito e cursougrastuacao (Lato Sensu) em Direito
Educacional. Por alguns anos atuou como advogadagamo tempo, em que era professora.
Tempos depois cursou Pedagogia o que lhe rendia,arras coisas, a possibilidade de atuar,
na propria rede de Suzano, como professora coatdema

Suas escolhas profissionais aconteceram, um ppacimfluéncia de sua familia. Uma de
suas irmas era professora e o pai advogado. Algéso,dém sua casa havia o pensamento de
aproveitar o Ensino Médio para adquirir uma fornoagde pudesse auxiliar a entrada no
mercado de trabalho e, com isso, ajudar a custeanrso superior. Para T. S., a Educacgéo é a
Unica maneira de mudar as coisas. Disse acredi¢gaa dprmacao recebida no curso de
Magistério contribuiu bastante para pensar dessa@afcSegundo suas palavras, muitos de seus
professores eram bastante idealistas e acabarasnpasesse idealismo para os alunos.

Contudo, séo ruins as lembrancgas das aulas de F¥étamue tivera no Ensino
Fundamental. Comentou lembrar-se da cobranca exagssa obrigatoriedade de decorar o que
os professores ensinavam. Entretanto, nao tinfaldibde e aprendia bem, mas lembrou-se de
gue, normalmente, essa disciplina era tida comoaaisa muito punitiva, principalmente
guando tinha chamada oral. Dava-lhe medo. Haviaaondo erro, ficava muitas vezes
apreensiva por si e também por seus colegas queondeguiam compreender e, normalmente,
eram colocados em algumas situacdes vexatorias.

Como professora, T. S. vé ser um grande problesia@rMatematica, sem estabelecer
um vinculo com a vida real. Quando era estudaatgalo pensamento de que Matematica era
coisa da escola e, na verdade, completou, a edeeotaensinar essa disciplina para ser usada na
vida. Considera que ndo pode haver rétulos, am&anessa Matematica a faixa etaria para a qual
leciona, tais comdnéao poder ensinar ‘certas coisas’ por causa daddalos alunos”’Quanto
ao Ensino Fundamental, vé, em sua prética, criazggasgando algumas concepcdes, talvez de
ouvir falar, que a Matemética é algo muito difeevao para a escola com um peso que nao era
para ter, e que, em sua opinido, ndo ha motivoquaeedenham. Outra dificuldade vista é a
heterogeneidade entre as criancas, os diferentels ie compreensao, de raciocinio e de

Comunicacgéo XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



Professoras que lecionam para os primeiros anoEdizcacdo Bésica 7
e sua relagdo com a Matemdtica e a Estatistica

abstracdo. Para T. S., fazer a mediacao é didilseguir equilibrar os saberes dentro da sala de
aula, especialmente na Matematica, nao é facil.

Sobre a temética da pesquisa disse que, de Codtiindembrava-se de uma atividade
(de algum livro, mas néo disse qual) que apresantma proposta sem nenhum
aprofundamento. De Probabilidade, lembrou-se dewag atividades contidas em um livro de
seu filho mais velho. Sua relagdo com a Estatistiganelhor, devido ao contato que tivera com
nossa dissertacédo de Mestrado (Souza, 2007).

Seu investimento para o desenvolvimento profissiao@ntecia, na ocasiao,
principalmente por meio de cursos oferecidos pedéejura e cursos a distancia (EAD). Quanto
as leituras, normalmente lia, por habito, coisass martas como reportagens de revistas, além de
leitura de livros e revistas com sugestdes dedadas.

Em sua fala, a professora disse que considera iarmerabordar ideias estatisticas na
Educacéao Infantil e isso faz parte de sua préfingende a Estatistica como algo para ajudar
compreender melhor a Matematica e que vai alénizée: tlOlha, eu vou construir um gréfico e
tal”. Segundo suas palavras, ha muitos outros corscgite podem ser discutidos utilizando, por
exemplo, um gréafico como um registro ou um grafiemo leitura. Sobre a participacdo no
grupo, comentou que era sempre interessante partide um grupo. Considera que os melhores
cursos de formacéo séo aqueles que oportunizamsade experiéncias, nos quais se podem
ouvir os colegas e também considera importantaagad do formador.

A Professora A. L.

A Professora A. L. iniciou sua carreira profissiosa 1993, logo apos ter concluido o
curso de Magistério (nivel médio) e sua escolha peifissdo docente deu-se por gostar de estar
perto de crianga. Atuou na rede municipal de Sueadarante os trabalhos para a composi¢ao
de dados para esta pesquisa, atuava na rede nalidieipogi das Cruzes e seus alunos, na
ocasido, tinham entre 4 e 5 anos.

A. L. é bacharel em Ciéncias Contabeis, entretantza atuou na area. Recentemente
concluiu o curso superior em Pedagogia, 0 quedhaifiu assumir um cargo de vice-diretora.
Suas lembrancas daslas de Matematica séo positivas, pois a considenaa disciplina
normal, que ndo lhe trazia dificuldades, mas tamb&ma achava facil. As boas lembrancas séo
das aulas que tinha tido na 72 série e as da liliscge Metodologia de Matematica no curso de
magistério. No Ensino Superior, gostava de Esizdist

Como professora, vé a Mateméatica uma ferramenemeiss$ para ser utilizada no dia a dia,
isso desde a Educacéo Infantil até o Ensino Sup&ims dificuldades para ensinar essa
disciplina estavam relacionadas a faixa etariaaflosos e, um pouco, a preparacao das aulas,
pois considera importante a adequacao e a conligsit&o na abordagem dos conteudos.

Ao ser questionada sobre o que entendia sobreditanda pesquisa, lembrou que tinha
se formado em Ciéncias Contébeis, mas que issa $idb em 1996 e que, desde entdo, ndo
utilizara mais nadaisse que, na faculdade, fizera muitos exerci@bsesos trés temas. Sobre
Estatistica, disse ser algo como “pegar” e talddos. A Probabilidade néo sabia definir, mas
pensou em exemplos, como lancar uma moeda e eersiicdeu cara ou coroa. Quanto a
Combinatoéria, A. L., ndo lembrava o que era, mdsrsbrava de ter ouvido falar bastante a
respeito, entretanto ndo sabia dar exemplos.
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Os investimentos para o seu desenvolvimento profiasaconteciam por meio de cursos,
principalmente alguns oferecidos pela Prefeiturddgi das Cruzes. Além disso, na ocasido,
cursava Pedagogia. Suas leituras, algo que famdreguéncia independente de estar ou ndo
vinculada a um curso, referiam-se a formagéo diegsores. Ao longo de sua carreira, trabalhou
com algumas diretoras que sempre incentivavamadegsores a estudar. Dentre outras leituras
realizadas, citou o Referencial Curricular Nacigreaia a Educacao Infantil (Brasil, 1998) e os
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 19%8u pensamento sobre a participacédo no
grupo era o de se tratar de uma oportunidade @ sera pratica pedagogica, de se atualizar, de
verificar onde estava errando e o que poderia melhA. L. vé a pesquisa como algo muito
importante, mas que, em sua opinido, se ndo fadak pratica pedagogica, perde o sentido.

A Professora S. A.

Com 21 anos de profisséo, contados nas redes e elasestado de Sao Paulo e da
cidade de Suzano (alguns deles concomitantes), &aAlnica do grupo sem formacao superior.
Lecionava para uma turma composta por 22 alunosdades entre 4 e 5 anos. Por adorar
criancas e por acreditar que tem facilidade papaessar-se, resolveu ser professora. Além
disso, também pesou em sua escolha, o fato de geststudar.

Revelou ter “bloqueio” em relacdo a Matematicap fttribuido a sua fase ginasial (anos
finais do Ensino Fundamental), em que tinha difladies para aprender essa disciplina.
Recordou-se de uma professora que mantinha um geipstudos com alguns alunos de sua
turma, considerados avancados; e, como nao faz@g@mgrupo, sentia-se incapaz, o que a fez
pensar que ndo gostava e nem iria aprender Matangtincipalmente, como disse, no periodo
em que apareceu o0 “famoso x”. Suas boas lembraogas disciplina remetem aos tempos em
gue estava na Educacao Infantil.

Como professora, considera a Matematica muito itapte, pois, segundo suas palavras,
ela esta envolvida em tudo. Espera que seus alenbam “carinho” pela disciplina que,
confessou, ela mesma néo tinha. Disse também déditiidade para trabalhar Matematica com
seus alunos, por ndo saber exatamente até or@ienirfrequéncia se questionava se estava
avancando muito ou se estava deixando a deseg@inrygortancia em ensinar e em aprender
Matematica, pois, a seu ver, a Matematica é padedm termos de raciocinio, em termos de
vivéncia, em termos de vida.

Em relacdo as dificuldades para ensinar essa lilecjara os alunos com os quais
trabalhava, respondeu que o que a deixava precggradua limitacdo em relacéo a
Matemaética. Disse que tinha muitas davidas solérerade podia ir ou 0 que era relevante para
as criangas. Com alunos de 5 anos, por exemplstignava-se sobre o que era importante: so
nogdes de espaco, tempo e grandeza? Ou mesmodmadoperacdes? Nao as operacdes
propriamente ditas, mas as ideias de soma, deagébte de quantidade.

Diante da questdo sobre o0 que entendia por CondbigaProbabilidade e Estatistica,
ouviu e ficou um pouco pensativa. Riu um pouccspaadeu que Probabilidade e Estatistica
eram termos ouvidos com mais frequéncia e era pebghie ja tivesse desenvolvido alguma
atividade com seus alunos, mas Combinatoria nda eajue era. Continuou dizendo que, em
relacdo a Estatistica, tinha trabalhado com seum®alem situacdes em que necessitava verificar
preferéncias da turma. Quanto a Probabilidadeg dissalgo relacionado a previsédo do resultado
de uma votacao.
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Entretanto, mesmo sem ter claro o que seriam Catdvin, Probabilidade e Estatistica,
via importante sua abordagem na Educacéao Infahglgando a citar uma atividade realizada,
por ela e mais duas colegas, sobre a Fada do Rgrtedo os alunos tinham que dizer se
acreditavam ou ndo em sua existéncia. Chamou-ditengdo a polémica causada, a expectativa
dos alunos e o prazer demonstrado por eles, dpanesth a atividade e ao verem o gréfico.

Em relacdo aos investimentos em seu desenvolvinpeofizsional, S. A. disse que,
devido a sua carga de trabalho na escola e enasaar@o participava muito de cursos de
formacéo e, por esse motivo, utiliza-se de leitdrasrsas, pois sentia necessidade de
aprimoramento, principalmente em Matematica. HEatte, dos cursos oferecidos pela
prefeitura, sempre optava por aqueles que ndonimbcdo com a Matematica.

Quando questionada sobre a leitura de textos oglados a formacéo de professores, disse
fazer leituras com frequéncia, independentemengstde vinculada a um curso ou nao.
Também fazia trocas, tanto de textos, quanto der&qrias com suas colegas de trabalho.

Sobre suas expectativas quanto a participacdoupm gafirmou que estava muito feliz
com o convite e que gostou da ideia desde o moneemtgue ficou sabendo de sua formacéao,
pois correspondia a uma expectativa pessoal. Risga que esperava ganhar em termos de
conhecimento e também contribuir, ter experiénoas, criar atividades para trabalhar com as
criangas e saber o que fazer com elas. Continzendo da importancia de trabalhar a disciplina
de uma maneira mais ludica, mais divertida, pagdrr o tabu de que a Matemética é dificil
“chata e macgante”.

Quando S. A. falou em quebrar tabu, questionamte s&bu seria para 0os alunos ou para
ela propria. Revelou que era para ela mesma esgaceea uma de suas principais buscas: queria
guebrar a barreira de achar que era dificil tradvdihatematica. Tratava-se de um bloqueio
pessoal que, antes de qualquer coisa — emendewerjalser resolvido consigo mesma.

A Professora M. V.

Com formacao em Pedagogia e mais de 40 anos dgiatdacente, M. V. lecionou para o
Ensino Fundamental, além disso, na rede estadwaludm=cao de S&o Paulo, foi diretora e
dirigente de ensino por 14 anos (somando os tengmduas fungdes). Em Suzano, lecionava
para alunos com idades entre 5 e 6 anos. Ser poodesra um sonho, pois acreditava que iria se
adaptar bem na profissao e iria ser feliz, tinlhteza de que sua felicidade estava ali junto com
as criancgas.

Quando estudante gostava mais de Mateméatica ddeqggealquer outra coisa e quanto as
lembrancas das aulas dessa disciplina recordada-smiitas: dos métodos, das tabelas, de ter
gue decorar muita coisa, de que quem tinha boa neeegiava bem e de quem nao tinha
memaria tinha que exercitar muito. Lembrou-se d& quamo néo era boa em decorar as coisas,
entdo exercitava muito. Quando as coisas tinhansgupor entendimento, tinha mais
facilidade. Para decorar férmulas e tabelas e ®atismas que tinha dificuldade, estudava muito
e repetia tudo em canto, pois a melodia Ihe ajudawnamorizar.

Para M. V., a Matemética € algo importante parénang aprender. Entretanto, via o
desinteresse e 0 descompromisso dos alunos copnmeipais dificuldades em seu trabalho.
Segundo M. V., os alunos s6 querem correr, grifagar coisas (objetos). Afirmou ainda que o
lidico e a conceituacdo poderiam caminhar juntssanéas de Matematica na Educacéao Infantil.
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Quando questionada sobre o0 que entendia ou lemboava a tematica da pesquisa,
respondeu que Estatistica era uma coisa que fbiecen no Ensino Superior e se sentiu atrasada,
pois deveria ter sabido sobre isso antes. Dissia@jne, Estatistica vem sendo trabalhada na
Educacéo Infantil e que achava isso muito impogtgmtrque trabalhar (as ideias de Estatistica),
guando se esta “brincando”, é mais facil do quexdaae usam formulas.

Quanto ao que pensava sobre a Educacao, dissaltavai compromisso politico e
profissional. Via que professores que trabalhawwmmesmo tempo, na rede publica e na rede
privada, exerciam suas funcdes de forma diferé&mtesua opinido, a Educacdo nao deveria ter
fronteiras. Em relacao a fazer parte do grupoggpactativa era de estar junto com as
mudancgas.

Sobre g investimentos em seu desenvolvimento profissiahsse que gostava de fazer
Muitos cursos e assistir a palestras. Pensa sertanpe ter bagagem, experiéncia, estar
atualizada e sempre se adequando, porque acredit@sgecnologias estdo sempre mudando e o
professor ndo pode ficar fechado s6 no seu conketing na sua experiéncia.

Consideracbes

Com excecao da Professora A.L., todas as demdisipantes desta pesquisa viveram
experiéncias negativas em aulas de Matematicajas marcaram suas trajetorias escolares.
Experiéncias ruins ora por falta de entendimentpaumedo, ora pelos métodos inadequados
utilizados, dando indicios de que ndo supriam saasssidades de aprendizagem. Um possivel
reflexo disso esta no fato de que somente A. log@m sua formacao superior, por um curso
(Ciéncias Contabeis) que utilizasse a Matematiozocoma de suas ferramentas.

Apesar das experiéncias negativas, 0 grupo se ooodigposto para ensinar e aprender
Matematica, com expectativas de realizar um traballe proporcionasse a seus alunos
melhores condi¢gfes para o entendimento da disaipl@ontudo, esbarrava em algumas
dificuldades como: encontrar um bom material degmdaborar aulas que apresentassem
situacdes significativas, para os alunos e pasetgprias; superar as suas limitagdes pessoais
perante a Matematica, o que impossibilitaria aguy&o do que e até que ponto ensinar; e
conseguir trabalhar com a heterogeneidade dosslaspecto que nos chamou bastante a
atencao.

A escolha pela profissdo docente, para a maioe plad integrantes do grupo, aconteceu
como a realizacdo de um sonho de crianca, segaldagpsto de estar com criancas; pela busca
pela felicidade profissional e oportunidades dieditao, pelo desejo de estudar; e pelas
influéncias familiares ou de uma professora. Pemels ai indicios do que afirma Nacarato
(2000), sobre o quanto sdo marcantes os modela®ssores tidos ao longo da vida escolar. E
sabido que uma crianca “tem vontade de ser quaredoar” aquilo que, em algum momento de
sua vida, lhe agradou ou lhe fez sentir bem.

A Educacgéo, para as participantes deste estudisjfata-se como algo importante e como
a Unica maneira de mudar as coisas. Faz partaldalas pessoas, pois as modificacdes, as
transformacdes e o crescimento estéo relacionadqsisicdo do conhecimento. Mesmo
sofrendo com a falta de compromisso politico eigsainal por parte de muitos, a Educacéo é o
caminho que conduz a cidadania, pois propicia patsicondicdes de viver em sociedade e de
se constituir cidadao.
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Quanto a tematica deste estudo, as professorasanamstter mais conhecimento de
Estatistica, sendo que, para algumas delas, erajatgja fazia parte de sua pratica. Observamos
gue tal fato se deve ao contato que elas tiveramnasso trabalho e com nossa pesquisa de
Mestrado, quando fomos colegas. J&4 em relacdo diGatdria e a Probabilidade demonstraram
falta de conhecimento.

Chamou-nos atencéo o fato de que, mesmo nao tengareensdo de nossa tematica de
estudo, as professoras achavam importante suaag@oncha Educacao Infantil e no primeiro
ano do Ensino Fundamental, uma vez que entendersequata de algo diferente do que
aprenderam enquanto foram alunas.

Quanto ao desenvolvimento profissional, era footgmipo a ideia de participar de cursos,
haja vista que todas, mesmo quando havia impedoaéodbmo no caso de S. A.), demonstraram
ter interesse por eles. As falas das professonasteen-nos a Ponte (1998), quando aponta para
0S contrastes que ocorrem entre as légicas da ¢@m@ado desenvolvimento profissional. Para
o0 autor, a formacdao esta associada a ideia deutfregr’ cursos, enquanto o desenvolvimento
profissional ocorre de diferentes formas, que lé@nale cursos, incluindo também diferentes
atividades, como projetos, trocas de experiénlgdaras, reflexdes e outras, como bem
observaram as professoras.

A participacao no grupo de estudo e pesquisa eta pelas professoras como uma
oportunidade de aprendizagem, de reflexdes, desrex@eriéncias, da melhoria de suas praticas
e, principalmente, de resolucdo de conflitos irdenperante a Matematica.
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