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Resumo

Este documento descreve parte de uma formacdo em Matemaética para professores do
Ciclo de Alfabetizacdo — 1° ao 3° anos do ensino fundamental — da rede municipal de
educacgéo de S&o Vicente/SP e tem por finalidade expor algumas experiéncias que,
desde o inicio deste ano, vém sendo desenvolvidas no ambito do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), instituido pelo Ministério da Educagéo do
governo brasileiro em 2012, envolvendo um grupo de noventa professores
alfabetizadores. Os resultados preliminares da pesquisa retratam as acoes
desenvolvidas com esse grupo de alfabetizadores sob a perspectiva da acdo-reflexao-
acdo (Schon, 1992), que implica em uma prética reflexiva sobre e na acdo, que tem
influenciado na atuacdo docente de modo qualitativo no momento em que 0s
professores tém se permitido rever ou, a0 menos, discutir as suas praticas no sentido
de promover a aprendizagem dos seus alunos. A pesquisa ainda estd em andamento.

Palavras chave: formacéo continuada de professores, alfabetizagdo matematica e
letramento, reflexdo critica, diario reflexivo, observagéo de aula, pratica pedagogica.
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Introducéo

No ano de 2014 teve inicio a formacédo continuada em Matematica para professores do
Ciclo de Alfabetizacdo — 1° ao 3° anos do ensino fundamental — da rede municipal de educagéo
de S&o Vicente/SP, sendo estruturada com base no programa Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa (PNAIC), instituido pelo Ministério da Educacéo do governo brasileiro em 2012.
O PNAIC/Matematica tem como objetivo principal ampliar as reflexdes das préaticas e
experiéncias dos professores, auxiliando-os na tarefa de conquistar a Alfabetizacdo Matematica,
na perspectiva do letramento, de todas as criancas brasileiras. E, para isso, 0 programa instituiu
quatro eixos de atuagdo: “[...] formagdo continuada presencial para os professores alfabetizadores
e seus orientadores de estudo; materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico,
jogos e tecnologias educacionais; avaliag@es sistematicas; gestdo, controle social e mobilizagdo”
(PNAIC, 2012, p.5).

As ac0es estabelecidas pelo programa tém como foco principal a formagao continuada do
professor formador (orientador de estudo) e do professor alfabetizador, visto que essa formacéo
vem sendo amplamente discutida como uma das principais vias de acesso a melhoria da
qualidade de ensino, como também dos indices verificados nos exames nacionais que tém
revelado grandes defasagens nas competéncias matematicas com énfase na leitura, interpretacao
e resolucdo de problemas.

Nesta pesquisa, as acdes que visam auxiliar na busca de possiveis respostas a essas
questdes sdo: dialogar com os professores quanto aos seus anseios relacionados ao ensino da
Matematica; abordar o registro, através da escrita autobiografica como forma de
autoconhecimento em relacdo a sua aprendizagem e experiéncia com o ensino da Matematica;
potencializar os processos reflexivos sobre a pratica docente, através do estudo do diério
reflexivo, permitindo a reconstrucdo de diferentes sentidos para a acdo pedagogica.

Quando se trata de desenvolver capacidades matematicas, as referéncias historicas e
educacionais desse ensino retratam uma préatica embasada em teorias e procedimentos
mecanicos, o que demonstra a necessidade da reflexdo sobre esses saberes enraizados nas salas
de aulas dos alfabetizadores, visto que € no ciclo de alfabetizacdo que se encontra a base para a
aprendizagem das competéncias matematicas para os demais niveis de ensino.

Nesse sentido, Curi (2000) afirma que em cursos de Pedagogia raramente séo privilegiadas
as disciplinas voltadas ao ensino da Matematica o que contribui para que muitos tenham aversao
e/ou dificuldades com a mesma, contribuindo para que enfatizem em suas praticas educacionais
0 estudo da Lingua Portuguesa, deixando e até mesmo, muitas vezes, privando os alunos de se
apropriarem de um conhecimento adequado daquela disciplina.

Consequentemente se faz necessario um ir e vir na formacéo dos professores refletindo a
pratica com base na teoria. A formacédo continuada visa buscar esse equilibrio. Segundo
Imbernén (2010), deve acontecer um equilibrio tanto na formagcdo inicial como na continuada e
“a solugdo estd em potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos processos na teoria
e na pratica de formagdo, introduzindo-nos em novas perspectivas e metodologias” (p.40).

Sendo assim, a pesquisa busca investigar e refletir sobre o contexto do ensino da disciplina,
relatando os desafios dos professores ensinarem aquilo que nem sempre aprenderam e 0 que iSso
tem acarretado em sua pratica escolar no sentido de transpor os conhecimentos recebidos na
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formacdo. Para essa pesquisa sera utilizado como instrumento o “Diario Reflexivo” que tem por
finalidade desencadear a reflexdo dos docentes perante a sua pratica e a dos demais pares e,
consequentemente, o seu desenvolvimento profissional.

Revisdo e Fundamentacao Teorica

O conceito de diario para a referida pesquisa foi baseado em Zabalza (2004), Liberali
(1999), Mendes (2009) e Alarcdo (2011). Para definicdo do termo buscou-se o conceito do
género segundo Schneuwly e Dolz (citado em Cereja, 2005), em que Se caracteriza como um
texto no qual temos a oportunidade de registrar ideias, opinides acerca da realidade que nos
cerca, expressar sentimentos de uma maneira geral, bem como registrar fatos ocorridos no
cotidiano. Segundo Liberali (1999), o diario num &mbito geral pode ser considerado como
documento que estimula elevados graus de pensamento e uma crescente conscientizacdo sobre 0s
valores pessoais e as teorias implicitas nas ac@es dos praticantes.

O professor, ao escrever sobre sua pratica cria um procedimento excelente para se
conscientizar sobre a rotina educacional. E uma forma de distanciamento reflexivo que permite
ver em perspectiva o proprio modo de atuar.

Em conjunto com o diario reflexivo optamos em trabalhar a “observacao de aula” que
contribui para analisar as diferentes maneiras do oficio docente com vistas a colaborar para a sua
pratica, além de exibir outros aspectos relevantes e, sem divida, importantes para as pautas de
formacdo. Para um enriquecimento nas acdes de formacdo optamos incluir a observacao das
atividades realizadas pelos professores com as criangas, pois percebemos algumas dificuldades
em transpor aquilo que é discutido e analisado durante os encontros de formacao com 0s
mesmos, além disso, é um recurso essencial para tematizar a pratica dos docentes e trazer a
discusséo e reflexdo em conjunto. Para Martins (2009) e Estrela (1994), por sua propria
especificidade, essa estratégia € a que mais dados fornece para a intervencédo junto ao docente,
pois nela ndo se verifica o desenvolvimento do trabalho exclusivamente no plano do discurso
falado ou escrito, mas essencialmente nas interagdes, atitudes, valores, objetivos e intervencgdes,
tendo, por isso, um papel fundamental no processo de transformacéo das praticas.

A vivéncia desse processo de observacéo das diversas situagdes educativas oportuniza ao
formador ter subsidios fundamentados para que possa intervir no real modo de atuacéo do
professor, pois sabera observar e problematizar, ou seja, interrogar a realidade e construir
hipdteses explicativas sobre ela. Essa estratégia demonstra que no processo educativo pode haver
uma parte de imprevisto, mesmo que nas ac¢oes planejadas que de acordo com Martins (2009) sdo
constituintes da relacdo de ensino e aprendizagem. A observacdo em sala tornou-se também um
importante momento de avaliacdo do alcance do processo de formacao, dado que possibilita
fazer uma leitura das possiveis transformacdes ja ocorridas, ou ndo, na pratica até aquele
momento e também conhecer a evolucdo individual sofrida nesse periodo. A problematizacdo do
real permite, tanto ao educador quanto ao formador, refletir criticamente sobre as suas acoes, na
qual Liberali (2008) destaca que a reflexao critica em um sentido amplo é uma tomada de
consciéncia, exame, analise dos fundamentos ou das raz6es de algo.

Ao observar a agdo docente devemos rever a acdo de uma maneira que permita descrever,
informar, confrontar e reconstruir as praticas educativas. Essas a¢des ocorrem de forma completa
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e entrelacada nos processos de reflexdo, mas didaticamente, Liberali (2008) opta por trata-las
separadamente para que possamos entender melhor seu papel no processo reflexivo e suas
caracteristicas especificas. Saber observar o que passa no cotidiano escolar é fundamental para as
relacOes interpessoais e estabelecimento de uma reflexao critica a respeito da pratica pedagdgica
desenvolvida. Para além, ou melhor, em complementaridade com a nossa pesquisa escolhemos

como estratégias observar as praticas em salas de aula, o narrar individual e coletivo de todos 0s
professores e o registro nos diarios reflexivos como propostas metodoldgicas para que possamos
em conjunto, formadores e professores, refletir criticamente sobre a propria préatica dentro de um

processo de formacédo. Segundo Alarcdo (2011), para que a dimensao formadora atinja um alto
grau formativo e um valor epistémico, resultando em aquisicdo de conhecimentos a
disponibilizar em situagdes futuras, importa que esse processo seja acompanhado por uma
metarreflexdo sistematizadora das aprendizagens ocorridas. Além disso, Mendes (2009) reafirma
em seus estudos que € mediante um processo reflexivo e investigativo, mediado por aportes
tedricos, que o professor se forma e se constitui profissional, sendo esse um processo sempre
inacabado.

Natureza do estudo e fundamentos metodoldgicos

Com o proposito de alcangarmos os objetivos do programa de formacéo, planejamos os
encontros com os professores alfabetizadores inscritos no PNAIC! durante o ano letivo de 2014,
que se tornaram, desde entdo, bolsistas junto ao Ministério da Educacdo. A carga horaria para o
desenvolvimento dos conteddos e atividades previstos é de 160 horas-aula no contraturno de
trabalho dos alfabetizadores. Como nem todos os professores desse segmento de ensino
conseguem comparecer aos encontros, o total de inscri¢des recebidas ndo corresponde ao total de
professores alfabetizadores da rede municipal, ou seja, temos noventa inscritos no programa para
cerca de quatrocentos e cinquenta em exercicio na fungdo. Sendo assim, como citado
anteriormente, essa pesquisa, apesar de representativa, esta se baseando num recorte desse grupo
maior de alfabetizadores, como forma de facilitar o estudo e apresentar um parametro sobre a
pesquisa que esta sendo realizada.

A proposta de formacdo continuada tem como linhas gerais 0s critérios orientadores do
PNAIC, porém, dadas as peculiaridades da nossa rede de ensino, o planejamento contemplou
essas caracteristicas e, por isso, passou por complementacdes a fim de atender de forma
satisfatoria aos nossos professores. Além das estratégias de trabalho sugeridas pelo programa,
consideramos significativa a elaboracao por cada um dos professores alfabetizadores do seu
diario reflexivo. O diario, enquanto género literario, tem permitido que os professores narrem seu
cotidiano de trabalho com suas dificuldades e progressos e teve inicio com um resgate da sua
“memoria matematica”, que permitiu que o mesmo recordasse como foi alfabetizado em
matematica e de que forma essa aprendizagem marcou a sua vida académica e profissional.

Inicialmente, da analise dessas narrativas foram percebidas questfes singulares aos nossos
professores que demandavam ajustes nos procedimentos metodoldgicos adotados até entdo. Vem
dessa necessidade apontada por eles a adogdo do uso de diarios reflexivos como forma de
auxilia-los a “enxergarem”, através das suas narrativas, sua atuagdo na sala de aula e refletir

! Fonte: http://pacto.mec.gov.br/index.php.
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sobre essa agdo. Dessa reavaliacdo de procedimentos, os professores puderam também oferecer
as formadoras um precioso material para o seu trabalho de ajustes e planejamento mais
significativo dos encontros. O diario serviu como um instrumento de apoio e reflexdo da pratica
escolar dos professores alfabetizadores no momento em que este era analisado através da leitura
coletiva nos encontros e na abordagem pelas formadoras das defasagens citadas de maneira a ndo
expor os professores ao grupo. Essa estratégia permitiu que muitos se identificassem e
refletissem sobre suas agdes, conforme afirma o professor F “A cada sugestao nova de como
abordar alguns contetdos é evidente a reflexdo e a comparacdo do que vocé ja estava fazendo.
Muitas dessas sugestdes nos facilita a forma de explicar de varias maneiras. E dentre essas,
acaba-se percebendo que os alunos entendem melhor]...]”.

A leitura reflexiva desses diarios e sua criteriosa analise nos conduziram, mais uma vez, a
necessidade de complementar as nossas a¢des formativas como forma de atender aos “apelos”
dos professores declaradamente (ou ndo) presentes nas narrativas dos seus diarios. Dessa forma,
consideramos imprescindivel a organizacdo de visitas de observacéo das aulas dos nossos
professores alfabetizadores. Nessas observacGes de aulas consentidas seguimos um roteiro pré-
estabelecido que tem nos permitido descrever de maneira informada (Liberali, 1999) o momento
observado para, numa segunda etapa, mantermos um dialogo com o professor que lhe permitira
refletir sobre a sua atuacdo para reconstruir a sua pratica. Essas a¢oes da reflexdo critica
(descrever, informar, confrontar e reconstruir) e as conclusdes as quais elas nos conduzem nos
tém permitido condutas refletidas e permanentes de ajustes e complementagdes no planejamento
dos encontros. Algo que aconteceu e vem acontecendo de maneira a fazer os professores
refletirem suas praticas a partir do coletivo, da troca entre os pares, como vemos na afirmacdo do
professor B “[...] estes mesmos profissionais devem compartilhar com seus pares suas
experiéncias, frustracdes e medos. Isto faz com gue juntos busquemos ndo sé para nossos alunos,
mas para um grupo inteiro que esta em formagao [...]”. Portanto, a abordagem nos encontros
formativos sempre ocorre de maneira a levar o professor a dialogar e participar das atividades
refletindo em sua acdo escolar.

A observacao das praticas em sala de aula e a comparacao do que é descrito no diario
reflexivo servem para evidenciar as discussdes nos encontros formativos sobre as agdes
executadas e o que precisa ser repensado para aprimorar e/ou modificar essas acoes.

Os dados da pesquisa

A pesquisa é um recorte sobre como os alfabetizadores estdo correlacionando a formacéo
continuada como professores de Matematica com a sua pratica escolar. E para termos uma visao
dessa situacao optou-se por uma andlise qualitativa sobre as suas falas através do registro no
instrumento utilizado (Diario Reflexivo) e na observacdo das aulas. Estudos que utilizam diarios
podem ser considerados como “exemplos de observagao participante em um grande nimero de
pesquisas orientadas para questdes envolvendo os processos de ensino e aprendizagem em sala
de aula” (Bailey, 1990, p.215), na qual se pode tracar um parametro sobre a visdo de cada
professor sobre o ensino da Matematica até o momento. A pesquisa qualitativa se torna uma
fonte de dados muito relevante. Como cita Moraes:

[...] a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensédo dos fendmenos que investiga a
partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacéo, isto é, ndo pretende testar
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hipbteses para comprovéa-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensao (2003,
p.191).

Nesse sentido, para a pesquisa selecionamos, dentre os professores que estdo participando
da formacdo continuada, uma representativa amostra de seis professores. Para isso, foram
estipulados alguns critérios, 0s quais serviram de base para a analise dos dados coletados no
Diério Reflexivo e na observacao das aulas.

O primeiro critério utilizado foi a entrega do diario no prazo e, dentre 0s noventa
professores participantes da formacdo continuada, quarenta e dois entregaram o instrumento no
periodo solicitado, sendo treze professores atuando no primeiro ano de escolarizacéo, treze
professores atuando no segundo ano e dezesseis atuando no terceiro ano de escolarizagdo. A
partir dessa primeira selecdo, o segundo critério foi separa-los por ano de escolaridade,
selecionando dois diarios de cada ano, totalizando 6 alunos-professores. Essa escolha foi feita
por se tratar de um grupo heterogéneo formado por alunos-professores com diferentes contextos
educacionais para aprendizagem de matematica e distintas experiéncias no ensino de matematica,
assim, suas percepcdes sobre 0 processo de ensino e aprendizagem seriam representativas e
confiaveis.

Por meio dos diarios, os alfabetizadores deveriam fazer uma autoavaliacdo de desempenho
com relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de Matemaética, nas quais puderam falar
sobre suas duvidas, seus anseios, suas dificuldades etc. Posteriormente, esses dados foram
contrastados com as opinides apresentadas no registro sobre a pratica em sala de aula e pela
observacao da aula feita pelas professoras formadoras.

Como no diario reflexivo cada professor teve e tem a liberdade de se expressar e narrar 0s
acontecimentos mais relevantes sobre as premissas solicitadas, a analise desses dados segue a
descricdo das ideias individuais da amostra de professores selecionados:

Tabela 1

Descrigdo das ideias do professor A

Perfil Pessoal Perfil Profissional do Educador Dados da Atuagdo Docente
Idade: 56 anos Formacdo Docente Inicial: Licenciatura em Periodo /Ano de Escolaridade
Pedagogia em que atua: 3° ano de

Sexo: feminino . .
escolaridade no periodo

Estado civil: casada Ano da Formagao Inicial: 2005 matutino
Cidade de Residéncia: ;’;rr)gccilﬁalfstabelemmento de Formagdo: Quantidade de alunos na turma:
Sao Vicente 31 alunos

Tempo de Atuagdo como Professor: 18 anos

Tempo de Atuagdo no municipio: 18 anos

A professora relata em seu perfil que é apaixonada pela profisséo e que esta sempre
buscando conhecimentos novos e por isso participa dessa formagdo continuada. Sua prética
pedagdgica é voltada para a aplicacéo de projetos e sequéncias didaticas como forma de ampliar
0s conhecimentos dos alunos, por entender que esses procedimentos “oportunizam uma
aprendizagem significativa potencializando o desenvolvimento da leitura e escrita e
possibilitando a ampliacdo e aquisi¢cdo do campo numérico e procedimentos operatorios”.
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Em relacdo a Matematica entende que “faz parte do cotidiano das pessoas € que nas coisas
mais simples se faz uso dela”. Sua memoria matematica, a principio, revela uma empatia com a
disciplina, mas com o tempo comecou a achar dificuldade no entendimento da mesma, por acha-
la abstrata. Apesar dessas dificuldades tem procurado, nos anos que vem atuando na profisséo,
realizar cursos de formacao para melhorar sua pratica em sala de aula a partir do momento que
traz reflexdes sobre possibilidades de trabalho com a disciplina através do uso de sequéncias
didaticas, jogos e resolucéo de problemas e além de refletir sobre a importancia da oralidade e de
observar mais atentamente o modo de pensar do aluno nos diferentes modos de resolver uma
situacao-problema.

Tabela 2

Descrigdo das ideias do professor B

Perfil Pessoal Perfil Profissional do Educador Dados da Atuagdo Docente
Idade: 41 anos Formagdo Docente Inicial: Licenciatura em Periodo /Ano de Escolaridade
Pedagogia em que atua: 1° ano de

Sexo: feminino . .
escolaridade no periodo

Ano da Formacao Inicial: 2001 .
vespertino

Estado civil: casada

Cidade de Residéncia: g;rﬁgciialfstabeleumento de Formagdo: Quantidade de alunos na

Cubatéo turma: 32 alunos
Tempo de Atuacdo como Professor: 18 anos

Tempo de Atuacdo no municipio: 4 anos

Em seu perfil a professora relata que adora a profissdo e o que considera mais “magico” do
que ensinar seus alunos é aprender com eles. E que apesar de ter tido uma educacao rigida ndo a
fez desanimar e nem de oportunizar aos seus alunos atividades significativas com a Matematica.
Na atividade de resgate da memadria cita que teve muitas situacdes ruins com a disciplina como
decorar a tabuada e quem néo respondesse corretamente ficava com um chapéu de “burro” atras
da porta ou 0 uso da régua para punir quem nao acertasse. E a formacdo continuada vem
contribuindo com essa pratica diferenciada a partir do momento que oportuniza a reflexdo a
partir do aprimoramento de conceitos.

Tabela 3

Descricao das ideias do professor C

Perfil Pessoal Perfil Profissional do Educador Dados da Atuagdo Docente

Idade: 40 anos Formagdo Docente Inicial: Licenciatura em Periodo /Ano de Escolaridade
Pedagogia em que atua: 3° ano de

Sexo: feminino . . .
escolaridade no periodo matutino

Estado civil: solteira Ano da Formagéo Inicial: 2008

Cidade de
Residéncia: Guaruja

Quantidade de alunos na turma:

Tipo de Estabelecimento de Formagéo: 32 alunos

Particular
Tempo de Atuagdo como Professor: 7 anos

Tempo de Atuacdo no municipio: 5 anos

A professora relata em seu diario que vivenciou os dois lados da Matematica, ou seja,
passou por momentos positivos no inicio da escolarizagdo quando aprendeu os conceitos sobre a
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divisdo, mas que também ndo entendia conceitos como expressdes numeéricas. Por vivenciar a
matematica somente com conceitos e teorias cita que, com a formacéo continuada, vem
refletindo sobre 0 modo diferenciado de ensinar a disciplina com o uso do Iudico nas atividades,
mas que ainda tem dificuldade em aplicar essas novas estratégias com seus alunos e que sempre
planejou suas aulas em contetidos (conceitos tedricos) de modo estanque e que, atualmente,
procura elaborar atividades diversificadas com o uso de jogos.

Tabela 4

Descri¢do das ideias do professor D

Perfil Pessoal Perfil Profissional do Educador Dados da Atuacdo Docente

Idade: 48 anos Formacao Docente Inicial: Magistério Periodo /Ano de Escolaridade
em que atua: 2° ano de

Sexo: feminino Ano da Formagéo Inicial: 1988 i .
escolaridade no periodo

Estado civil: Tipo de Estabelecimento de Formagao: matutino

divorciada Particular

Quantidade de alunos na
Cidade de Residéncia: Tempo de Atuacdo como Professor: 22 anos  turma: 26 alunos

Santos Tempo de Atuacio no municipio: 15 anos

A professora declara em seu perfil ser filha de professora e que “desde os sete anos de
idade queria ser professora... Brincava de escolinha com as bonecas”. Além disso, enfatiza ndo
possuir traumas com o ensino da Matematica durante seu tempo escolar. Segundo o seu
depoimento, oito dos seus alunos possuem muitas dificuldades e, para sana-las, tem trabalhado
com atividades diversificadas, inclusive nas tarefas para casa. Afirma também estar trabalhando
com sequéncia didatica envolvendo interdisciplinaridade, situac6es ludicas e jogos.

Tabela 5

Descrigéo das ideias do professor E

Perfil Pessoal Perfil Profissional do Educador Dados da Atuagdo Docente
Idade: 40 anos Formac&o Docente Inicial: Licenciaturaem  Periodo /Ano de Escolaridade
Pedagogia em que atua: 1° ano de

Sexo: feminino . .
escolaridade no periodo

Estado civil: casada Ano da Formagdo Inicial: 1991 intermediario

Cidade de Residéncia: Tipo de Estabelecimento de Formagdo: Quantidade de alunos na turma:
Particular

Santos 30 alunos

Tempo de Atuacéo como Professor: 4 anos

Tempo de Atuagdo no municipio: 3 anos

A professora considera um desafio atuar numa turma de 1° ano, mas apesar disso, deseja
continuar com esse trabalho no proximo ano letivo, ainda admite possuir dificuldades em virtude
de ter recebido uma formacao tradicional, sendo assim, sente-se limitada em usar jogos ou
demais estratégias de aprendizagem. Os seus alunos solucionam problemas oralmente para, em
seguida, representa-los por desenhos e sequéncias numéricas.

No resgate da sua ‘memoria matematica’, a professora relembrou do ensino mecanico que
recebeu e que até hoje ndo entende as regras que decorou e confessa que: “tenho dificuldade em
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apreendé-las, pois o que aprendi foi mecanico e decorado [...] agora que estou dando aula tenho
dificuldades porgque ndo quero fazer igual, mas estou meio atrapalhada”. Assim, considera
importante aprender antes de ensinar para os seus alunos e afirma que o programa a esta
ajudando, visto que esta aprendendo diversas possibilidades de ensinar a matematica de maneira
significativa para o aluno.

Tabela 6

Descrigdo das ideias do professor F

Perfil Pessoal Perfil Profissional do Educador Dados da Atuacdo Docente
Idade: 50 anos Formac&o Docente Inicial: Magistério Periodo /Ano de Escolaridade
- 20

Sexo: feminino Ano da Formacao Inicial: 2001 em que atua. 2 ano,de
escolaridade no periodo

Estado civil: casada Tipo de Estabelecimento de Formacao: matutino

Cidade de Residéncia: Particular Quantidade de alunos na

Santos Tempo de Atuagdo como Professor: 13 anos  turma: 26 alunos

Tempo de Atuagdo no municipio: 2 anos

A professora descreve seu interesse pela alfabetizacdo e os cuidados que tem em motivar
as criancas na producéo de textos curtos, apesar de reconhecer as dificuldades que algumas delas
ainda apresentam. Em Matematica, declara que tenta leva-los a gostar da disciplina trabalhando
com “materiais concretos, dedos e registros em folhas”. Além disso, relata que sua aprendizagem
baseou-se na memorizag&o e cita o ensino da tabuada através de competic6es na sala com os
demais colegas. Confessa que: “Meu trauma era ndo compreender os problemas e sentia
dificuldades em reconhecer qual era a operagdo para resolvé-los”.

As categorias das convergéncias observadas nas praticas escolares

Para fazermos a analise das narrativas feitas pelos professores alfabetizadores optou-se
pela estratégia da observacao de aula, na qual se pode verificar como as préaticas relatadas no
Diario Reflexivo estdo acontecendo, ou seja, se ha uma transposicdo didatica. Para tanto, foram
observados alguns itens que estdo descritos na tabela abaixo:

Tabela 7
As categorias das convergéncias observadas nas praticas escolares
Categoria Professor Observacdo em sala de aula
Contexto fisico da sala A Mesas e cadeiras de duas em duas para formar duplas.
crfozlijllgr?(;sposwao do B Mesas e cadeiras de duas em duas para formar duplas.
C Mesas e cadeiras em fila, uma atras da outra.
D Mesas e cadeiras em fila, uma atras da outra.
E Mesas e cadeiras em fila, uma atras da outra.
F Mesas e cadeiras em grupos de quatro.
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Ambiente Alfabetizador
em Matematica

A

Quadro numérico, gréafico de alturas e alfabeto.

Quadro numérico, grafico de medida, sequéncia humérica de 0 a
10, cantinho de leitura.

Cantinho de leitura, silabario, quadro numérico, grafico de
aniversariantes, mural com banco de rimas.

Alfabeto, silabario, quadro numérico, calendario mével, sequéncia
numéricade 0 a 9.

Quadro numérico atras da porta.

Alfabeto, silabario, quadro numérico, cantinho de leitura.

Organizacédo do
trabalho Pedagogico:
rotina

Na lousa tem a rotina que sera desenvolvida no dia, bem como
compartilha com os alunos as propostas de atividades.

A professora compartilha e interage a todo momento com os alunos
explicando como as atividades acontecerao.

A rotina estabelecida é sempre iniciar a aula com uma oragdo e
apos, fazer um ditado de palavras. As demais atividades ndo sao
compartilhadas e sdo programadas de acordo com 0 momento.

A professora ndo estipula a rotina com os alunos e deixa as
atividades acontecerem de acordo com as necessidades da sala.

A professora néo utiliza uma sequéncia de atividades determinadas
e ndo esclarece o que vai acontecer para os alunos.

A rotina das atividades fica exposta na lousa, de modo que, separa
a sala em turmas (grupo para jogos, duplas para reforco e
atendimento individual para aluno incluso).

Atividade observada

Comunicagéo

Aula de Matemaética. A sala foi dividida em dois grupos. Um grupo
fazia uma revisdo de algumas questdes aplicadas na avaliacéo e
que ndo ficaram claras (conceitos), como forma de suprir as
lacunas desses conceitos. E o0 outro grupo efetuava a avaliacéo de
Histdria e Geografia que ndo fizeram devido as faltas.

A professora circulou pela sala o tempo todo, fazendo intervencgdes
e compartilhando as duvidas individuais com todos do grupo.

Momento inicial da aula. A professora estabelece a rotina do dia e
abre um espaco para os alunos contarem um pouco do dia a dia
vivido em casa (desabafos ou situacdes interessantes que queiram
compartilhar). Em todos os momentos circula pela sala e faz
intervencdes nas falas dos alunos, solicitando que falem mais.

Momento inicial da aula. A professora inicia fazendo a oracdo e em
seguida solicita que escrevam no caderno o ditado de 10 palavras.
Né&o circula pela sala e ndo faz intervengdes.

A professora estava sentada na mesa e os alunos realizavam
exercicios no caderno (arme e efetue). Quando tinham duvidas
levantavam e iam olhar no caderno dos colegas. Em alguns
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momentos, a professora circulou pela sala para corrigir 0s
cadernos.

E Os alunos faziam a avaliagdo integrada de Lingua Portuguesa e
Matematica. A professora ficou sentada a sua mesa e quando o0s
alunos tinham davida faziam uma fila para falar com ela, sendo
que quando respondia a um aluno, os demais ficavam andando pela
sala e copiavam as respostas uns dos outros.

F A professora dividiu a sala em trés grupos: um grupo jogava
domind como forma ludica (brincar pelo brincar), outro grupo fazia
exercicios no caderno para sistematizar o conhecimento aprendido
e um grupo realizada uma avalia¢do que ndo foi feita no dia
estipulado. A professora ficou sentada a mesa para atender um
aluno com laudo de autismo e os demais grupos agiam sozinhos.

Considerac0es finais

Das observacdes realizadas até 0 momento e das narrativas efetuadas pelos professores
tiramos algumas prévias conclusdes que estdo descritas a seguir.

A disposicdo fisica do mobiliario e a pouca ou ma utilizacdo dos materiais que poderiam
tornar o ambiente alfabetizador em Matematica, bem como o agrupamento dos alunos (em filas),
as tarefas solicitadas aos mesmos e as comandas descritas na lousa nos permitiu observar a opgao
metodoldgica dos professores. Muitas atividades solicitavam dos alunos respostas convencionais
e de memorizagéo.

Considerando os elementos presentes no instante da observacdo, como a situacdo atipica da
baixa frequéncia dos alunos, o fato de ser a primeira visita das formadoras e a organizac¢ao do
espaco fisico da sala; aquela fracdo de aula nos permitiu uma analise preliminar que sera
confirmada ou refutada no decorrer das futuras visitas de observacao e na continuidade dos
encontros de formacdo. A acdo didatica realizada nas salas de aula centrou-se em algumas
professoras e aos alunos cabia a solucdo dos exercicios que a eles foram apresentados e, em
Matematica, ndo notamos situacdes-problema que os desafiassem a procurar soluc@es. O
desenvolvimento de sequéncias didaticas, como pontuado pelos professores nos seus diarios
reflexivos, também ndo foram observados nas suas praticas. A transposicao didatica do que é
aprendido e vivenciado na formacao continuada, bem como aquilo que é narrado nos diarios dos
professores, evidenciam a necessidade de retomadas e intervencdes nas formacdes e no cotidiano
docente.

As observacdes de aula realizadas e as descri¢des das praticas nos diarios serviram para
oportunizar diversos momentos nos encontros de formacdo para discutir, analisar e vivenciar
situacBes matematicas, algo que visa favorecer um repensar da pratica docente através do didlogo
sobre a acdo dos professores. A partir da observacao das aulas e do que os proprios professores
escreveram em seus diarios, os encontros foram sendo criados de maneira a proporcionar uma
reflex&@o coletiva sobre 0 que acontecia na sala de aula em relagéo a rotina escolar, ao ambiente
alfabetizador, as intervencdes feitas nas aces dos alunos e & metodologia utilizada pelo
professor. A discussao entre os pares mostrou que a reflexao sobre a acdo € um longo caminho a
ser percorrido.
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No entanto, ressaltamos que até esse momento, o trabalho desenvolvido na formagdo néo
nos permite ainda, uma ampla ilacéo sobre o fazer-docente do professor. Como citado
anteriormente, a pesquisa e o curso de formacéo estdo em andamento, porém consideramos que a
opcao por esse caminho de acdo-reflexdo-acdo nos conduzira ao alcance dos objetivos
pretendidos.
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