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Resumo

Este artigo € resultado da pesquisa realizada pmr de uma Intervencgao
Pedagdgica com estudantes de uma turma de Eduad@wens e Adultos — EJA de
uma escola publica do municipio de Castanhal — Baa&il, que objetivou

identificar as dificuldades encontradas pelos esttet da 42 Etapa da EJA para
compreender os problemas mateméaticos quando éstepkcados de forma
descontextualizada. As informacgdes foram constsufibr meio de uma atividade
com problemas matematicos envolvendo o conteldistlEamas de equacdes do
primeiro grau. Os resultados sinalizam que a ligguautilizada pelo professor, a
falta de atencao por parte dos estudantes ao eespios problemas matematicos, as
dificuldades com o jogo de sinais e com as opegftfelamentais, a falta de
afinidade com as variaveis utilizadas em calculagematicos e a
(des)contextualizacdo dos contetdos, podem seswisimo obstaculos para
aprendizagem dos estudantes da EJA.

Palavras-chaveEnsino, Matemética, Contextualizagdo, Resolucal®mas.
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Introducéo

A aprendizagem dos conteddos matematicos aindsta&@como uma das maiores
dificuldades encontradas por estudantes na Edu@#dsica. E quando o ensino ocorre, em
turmas da Educacao de Jovens e Adultos EJA, nes@gue essas dificuldades tornam-se ainda
mais evidenciadas pelas proprias caracteristicagstodantes dessa modalidade de ensino, que
em geral ja vivenciaram uma historia de exclus@olasou ja tiveram que fazer escolhas
motivadas por questdes de ordem cultural, econdougaor insucesso escolar. Ao se ensinar 0s
conteldos matematicos para esses estudantesshdateo cuidado com a forma de como estes
sao ensinados e inseridos dentro dos problemasmattes, pois em algumas situacdes, a
dificuldade pode ocorrer por falta de entendimel@dorma em que estao escritos. Para Curi
(2008), a falta de entendimento pode estar reladi@com aos conteldqae ndo se apresentam
explicitos em um contexto propriamente dito.

Outro aspecto relevante nesta discussao € o qeéese ao significado dado pelo
estudante ao contetdo que € ensinado na salagjeaniderando que o ensino desses
conteudos matematicos ainda € baseado na memaridagégras ou de estratégias para
resolver problemas, ou centrado em conteldos pgigndicativos para o estudante e, que
certamente, ndo contribui para sua formacao maiear(@rasil, 2002). Essa falta de significado
pode ser ocasionada pelo distanciamento entretelmmensinado e a realidade do estudante, o
gue compromete a leitura, a interpretacéo e augdolde um problema matematico.

Para trabalhar determinado problema, que contestieandinado conteldo, é importante e
necessario que este esteja ancorado em uma besehiimento prévio adquirido pelo
estudante em estudos e aprendizagens anteridessfa que pode determinar a facilidade e/ou
a dificuldade de entendimento por parte do esteddmiproblema matemético proposto. Em
outras palavras, o estudante aprende aquilo qusitgnficado para ele. Para Ausubel, a
aprendizagem significativa ocorre quando a nov@magao ancora-se em conceitos relevantes
(subsuncores) preexistentes na estrutura coguitheprendiz (Moreira, 1999). Portanto, para a
aquisicao de novos conhecimentos € importante @erssios conhecimentos prévios do
estudante. E em se tratando da aprendizagem desjevadultos, além de considerar esses
conhecimentos prévios, deve-se levar em contaisénora, sua interacao social e sua
experiéncia (Brasil, 2002).

Nessa proposicao, abordamos um termo/palavra gakrante se ouve com certa
frequéncia em ambientes de aprendizagewontextualizacdoMuito se ouve falar que para o
estudante aprender, necessariamente, o professocaletextualizar aquilo que ele vai ensinar.
No entanto, em se tratando de conteldos matematieostodos os contetdos podem ser
contextualizados. Na tentativa de fazer esse ctmtey seja, ensinar o conteiddo matematico
formal a partir de um conhecimento matematico mfdrque o aluno ja traz para ao ambiente de
sala de aula, acabamos nao conseguindo fazerresgsgo e os resultados podem nao ser tao
exitosos. Para melhor explicitar a questao em estahsideramos relevante fazer esta
abordagem a partir de uma investigaitBlmco para que as informagdes constituidas possam
trazer dados significativos nessa discusséo. Bata, realizamos a pesquisa conme2fudantes
de uma turma de 42 Etapa da Educacao de JovensdtesAde uma escola do municipio de
Castanhal-Para, Brasil.

Comunicacéo XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



A (des)contextualizacdo de problemas matematicarocobstaculo na aprendizagem dé
estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos

Inicialmente fizemos abordagem sobre o Ensino deatica em turmas de Educacéo de
Jovens e Adultos, como uma das questdes que camaipacao para pesquisadores da area da
educacdao, por tratar-se uma modalidade de ensspaunatureza apresenta limitagdes
(cansaco pela jornada de trabalho, dificuldadesodgreenséo e falta de identificagdo com a
disciplina etc.), na aprendizagem dos contetdosméticos.

Ensino da Matemética na Educac¢éo de Jovens e Aduite EJA

A Matemética esta presente na vida do homem desdei@ da histéria da civilizagao
humana. Portanto, aprender os conhecimentos matesiahtes de ser uma necessidade basica
de todo individuo, € um direito.

Em se tratando do ensino da Mateméatica na Educkgdovens e Adultos, é um direito
gue deve ser garantido, considerando que essaattudve, em geral, uma historia de
excluséo, que limita seu acesso a bens culturaiateriais produzidos pela sociedade. Com a
escolarizacao, ele busca construir estratégiaslhagermitam reverter esse proces¢Btasil,
2002, p. 11).

Assim, o ensino da Matemética para jovens e adaltosa necessidade basica para que
esse estudante desenvolva sua capacidade intéleataa enfrentamento das situacdes da vida
pratica, se tornando um agente transformador deréyaia realidade. Portanto, o ensino da
Matemaética na Educacgéo de Jovens e Adultos, dewsrsprocesso capaz de promover a
interacdo da triade — estudante, professor e conéeto matematico — e as relacdes que se
estabelecem entre eles (Brasil, 2002). Porém, @juddaja a interacdo na triade anunciada, o
processo de ensinar e aprender matematica ainda @ meio a obstaculos que estédo
presentes em ambientes de aprendizagem e que cogtpro o atendimento as necessidades
formativas desses estudantes.

Obstaculos da Aprendizagem

O ensino da matematica na Educacédo de Jovens tod@ubermeado por obstaculos que
interferem diretamente no desenvolvimento da apzagdm na sala de aula. Esses obstaculos
podem vistos como o grande desafio enfrentado qedegsores que ensinam matematica, que
além de deter os conhecimentos necessarios pa@eemiler esses obstaculos, devem pensar,
organizar e planejar suas aulas para atendimentestiodantes que irdo receber esses
conhecimentos. Segundo Brasil (2002), esses oliesgoodem ser de natureggistemologica
de naturezdidatica.

Obstaculos de natureza Epistemoldgica

Na concepc¢éao de Bachelafd,nocéo de obstaculo epistemoldgico pode ser estuda
desenvolvimento historico do pensamento cientéfina pratica da educacaa1996, p. 21).
Em nossa concepcao os obstaculos epistemoldgidespestar situados na dificuldade, no
medo e na insegurancga que o0s estudantes sentefazardo conhecimento ja adquirido, a base
de sustentacdo para o conhecimento novo. Para itegewbstaculos preenchem a ruptura
entre o conhecimento comum e o conhecimento @entifestabelece a continuidade
ameacada pelo progresso do conhecimento cient{fl@80, p. 26). Neste pensar, podemos
inferir que quando ja temos o dominio sobre detead® conhecimento, fazemos o processo de
acomodacao, este fato pode ser considerado cortéxolusepistemoldgico para o novo
conhecimento. Ainda nessa direcdo, Pais (200Ipafiue “esses obstaculos ndo se constituem
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na falta de conhecimento, mas pelo contrario, edbeacimentos antigos, cristalizados pelo
tempo, que resistem a instalacdo de novas concepg@eameacam a estabilidade intelectual de
guem detém esse conhecimento” ( p. 39).

A esta afirmativa, consideramos que os estudamat€sidcacédo de Jovens e Adultos de
forma inconsciente, criam resisténcia para queosuwtonhecimentos sejam instalados, fato este
observado durante a pesquisa de campo, onde agtutantes criaram resisténcia para realizar
a atividade proposta, afirmando que n&o serianzespde resolver, mesmo sem ter tentado.
Essa resisténcia € um elemento fortemente presemtarmas da EJA e que limita o
desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes.

Obstaculos de natureza Didatica

Os obstaculos didaticos podem ser vistos como as|geie estdo situados em meio aos
procedimentos, fazeres e saberes da propria pddcente. Para Louf@004) ‘os obstaculos
didaticos sdo provenientes das escolhas didaticasdas das estratégicas do professor. Dessa
forma, a opgéo por metodologias inadequadas queco@geguem atingir a todos os alunos
acaba se tornando um obstaculo de natureza didatiga 4).

Dessa forma, o professor deve ter o cuidado ao $&xeplano de aula e a escolha do
método a ser utilizado para ensinar determinadteddn, pois uma escolha errada e/ou
equivocada pode gerar os obstaculos didaticossfieeconhecimentos que se encontram
relativamente estabilizados no plano intelectuglie podem dificultar a evolugédo da
aprendizagem do saber escoldPAIS, 2001, p. 44).

Gusmao e Emerique (2000) apontam além dos obstadelpatureza epistemoldgica e
didatica,0 obstaculo emocionaEste obstaculo é muito comum na sala de aulacedmente,
nas aulas de matematica, por ser nesta disciplma@ incidéncia de erros cometidos por
estudantes na resolucédo de problemas matematiasguhnas de Educacéo de Jovens e
Adultos, um erro cometido pelo estudante em detexda operacdo matematica pode ser visto
como um obstaculo emocional. E dependendo da foom® esse erro € visto pelo professor,
pode ser fator determinante para a permanéncid@dm estudante na sala de aalejesmo
ndo se sente seguro e perde todo o interesse @ndprender, poiso*obstaculo emocional
induz ao erro, este desencadeia emocdes comordcast de expectativa, angustia, raiva,
sentimento de inferioridade, entre out@&usmao & Emerique, 2000, p. 63).

Esses obstaculos que acabam se transformandoieuniddifies de aprendizagem no ensino
da matematica, levou especialistas da area aasalizestudos na perspectiva de criar propostas
metodoldgicas de ensino como alternativas parétéaa ensino e a aprendizagem dos
conteudos matematicos de forma criativa, criticargextualizada.

Essas propostas sdo vistas como Tendéncias nooEfsMatemética, entre os quais se
destacam — Histéria da Matemética, Ethomatemataggs Matematicos, Modelagem
Matemadtica, Informatica Educativa, Resolucéo délemas, que fazem parte da
macrotendéncia denominada Didatico-Pragmaética (Caviy, 2012), que se refere ao ensino da
Matemadtica, particularmente, no que diz respeitmei®dologias, métodos e concepcdes de
ensino-aprendizagem.

Entre essas tendéncias, fizemos abordagem aceResdtucao de Problemas que cabe
nesta discussao, por se tratar de uma propostaloh@gica que visa facilitar o ensino da
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matematica, especialmente, para estudantes dagéduda jovens e adultos que ja vivenciaram
experiéncias anteriores nao exitosas no que se refgprendizagem dos conteddos
matematicos. No entanto, apesar de ser esta umpaspaocque pode facilitar o trabalho do
professor de matematica rande maioria dos professores ainda desconhedsedagem
baseada na resolucdo de problemas como eixo odent@a aprendizagem em matematica”
(Brasil, 2002, p. 14), o que € lamentavel, poia abbrdagem poderia ser uma aliada para que
estudantes e professores pudessem ter uma relaggpndxima com a matematica.

Resolucéo de Problemas

Em tempos atuais, 0 ensino da matematica poderfaisede forma diferenciada. No
entanto, o que se ensina e como se ensina, aind& @m termos tradicionais onde o professor
ainda restringe ao livro didatico, o recurso witla para ensinar os conteados matematicos. Este
instrumento € elaborado de forma mecénica e odgunals matematicos trazidos para a sala de
aula por meio de livros didaticos sao distanciatbosealidade e na maioria das vezes, acabam
sendo ensinados sem nenhum significado para ocaegéudNeste sentido, consideramos a
resolucédo de problemas como uma importante coitéibypara a aprendizagem dos contetdos
matematicos pelos estudantes da Educacao de Joyehstos.

Ao fazer uso desta abordagem, o professor podepbmionar ao estudante, a
oportunidade de aprender conhecimentos matematectirma mais significativa, considerando
que,

“A resolucdo de problemas tem a ver com a proddedmnhecimentos significativos
para aquele que aprende. O conhecimento que gi&zagbela sua significacédo nado é o
conhecimento transmitido, mas o conhecimento piddyzor quem esta em situacao de
aprender. Assim, se a resolucdo de problemas éewelsgar da producéo do
conhecimento, a tarefa de resolver problemas éarata privilegiada para a
aprendizagem” (Huete & Bravo, 2006, p.118-119).

Na afirmativa acima, observa-se que a resolucowaldemas pode ser uma ferramenta
pela qual o estudante pode conseguir dar signdieadconhecimento aprendido, considerando
gue a producédo desse conhecimento dar-se-4 agamtiiciativa de quem esta aprendendo, pois
a “resolucao de problemas envolve aplicar a matem&eaenundo real, atender a teoria e a
pratica de ciéncias atuais emergentes e resolvestfies que ampliam as fronteiras das
préprias ciéncias matematicagOnuchic, 1999, p. 204).

Compreendemos que para a matematica ser aplicadaraio real, € necessario fazer uso
de metodologias que desenvolvam o ensino de unenmatita que atenda as necessidades
locais dos estudantes. Nesta proposicdo, a megidale ensino por meio da Resolucéo de
Problemas, pode ser vista como uma alternativaqpaga@ processo de ensinar e aprender
matematica, seja de forma clara, contextualizagigreficativa, considerando que &aluno é
agente da construcdo do seu conhecimento, pelaxfes que estabelece com seu
conhecimento prévio num contexto de resolucéo delgmas”(Brasil, 1998, p. 40).

O ensino da matematica por meio da Resolucéo dédhmas pode ser mais uma
ferramenta para professores de Matemética, desdsejm compreendida e aperfeicoada na
pratica a partir da experiéncia dos estudantesgde&ando que esta seja mais uma teoria sem
nenhuma aplicagédo na vida pratica. Vale considprara abordagem de Resolugéo de Problemas
nao é algo tao facil para os estudantes da Edu@dasica, algumas vezes se torna dificil porque
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esses estudantes ndo compreendem o comando om sifitaldades em acertar na utilizagcéo
de um conteudo matematico que dé conta de talugEml

Na pesquisa realizada para a producéo deste tddervamos que as dificuldades dos
estudantes em resolver problemas matematicos podeirer pela falta de entendimento na
escrita do problema matematico ou por dificuldatlesompreensao dos conteidos matematicos.
Observamos ainda, que ao contextualizar um detadoiproblema matematico, o professor faz
uso de uma linguagem que o estudante desconBscarvelh@alavra usada nos problemas
usados na pesquisa) o que dificulta a compreensée ao erro.

A intencdo neste estudo foi investigar a (des)octnétizacdo de problemas matematicos
destacando incompreensdes, duvidas, dificuldadeseaqtadas pelos estudantes da EJA,
buscando analisar que dificuldades ocorrem na ceengéo de problemas contextualizados
guando aplicados em turmas dessa modalidade deoerszdo esta que nos levou a fazer
abordagem sobre a temética.

Contextualizacéo e (Des)contextualizacéao

O termo contextualizagdo tem se tornado comum ebiegwtes de aprendizagem. Sempre
ouvimos professores, estudantes e profissionadsedada educacao falar sobre a importancia de
contextualizar determinado conteudo, de associaoabecimento do cotidiano etc. Porém, é
importante ressaltar alguns aspectos que perpgssa@sse caminho que podem contribuir para
a compreensao do que seja contextualizacao.

Para esse entendimento, necessariamente precieatrexsno campo do pensamento e da
I6gica formal que foram considerados modelos dematidade humana. Esse pensamento era
contrério ao conhecimento cotidiano, pois esté @eéinido como aquele que ndo esté incluido
nas fronteiras do conhecimento formal ou académ{&@dmez-Granell, 1989, p. 15), ou seja, 0
conhecimento cotidiano é visto como superficiatigrto, ndo deveria ser visto como indicativo
para o ensino formal.

Em se tratando do ensino dos contelidos matematistes, sdo baseados no conhecimento
formal e distanciados do conhecimento cotidianpoEser formal, os enunciados desse
conhecimento sdo quase sempre descontextualizadas, contribui de certa forma para que o
estudante tenha maior dificuldade para compreemdaunciado. Pires (2006) destaca que 0s
enunciados ndo-contextualizados sdo aqueles quandem aplicacdo direta de formulas,
propriedades e definicdes no intuito de treinamemdtematico, e essa aplicacdo é percebida
diretamente no enunciado.

A autora faz referéncia ao treinamento matematjae,em nosso entendimento nao atende
a proposta de ensinar o conteudo matematico nasaala, especialmente, em turmas de
Educacédo de Jovens e Adultos que € o foco de hmossstigacdo. Ainda nesta direcao, a autora
afirma que é importante que se explore, nas aelddatematica, enunciados que sejam
contextualizados, visto que a contextualizagdoosotiural dos conhecimentos matematicos
contribui para a compreensao e a utilizacao deaitmscdesta area do conhecimento.

Desta forma, a contextualizacao dos contetdos ndéiteoa € uma questdo que vem sendo
tema de discusséo pelos especialistas da areadac@d, pois que, a contextualizacdo &
considerada como a forma mais adequada para afmedeterminado conteldo na perspectiva
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de que este faca sentido e que o estudante cateigagnificado a situacao de aprendizagem e
relacionar a questdes reais vivenciadas por estes.

No entanto, é importante que o estudante sejaudstiima sair de sua zona de conforto
para ser capaz de transferir o conhecimento agtersdoutros contextos. Em outras palavras, os
conhecimentos devem ser descontextualizados, para s1o0vamente contextualizados. (Brasil,
2002). Isto significa dizer que, quando o estudaptende ele é capaz de fazer uso desse
conhecimento em outros ambientes.

Neste pensar, voltamos nosso olhar para o livratidiol da matematica que comumente
tem em suas paginas textos descontextualizadasagueontribuem muito para uma
aprendizagem duradoura dessa area do conhecimento,afirma Curi (2008).

“Um olhar nos livros didaticos mostra a tradicdes#earea do conhecimento: textos
despersonalizados e descontextualizados, texto®mioos comdCalcule, Resolva,
Efetue ...Na maior parte dos textos matematicos esalarkeitura solicitada é sempre
concisa, associada a instru¢@es, comandos, sisipodiglemas e simbolos e especificos”
(Curi, 2008, p. 138).

Neste sentido, contextualizar o conteddo matemats®r ensinado na turma de Educacao
de Jovens e Adultos, pode contribuir para que estadantes sejam capazes de associar esses
conteudos a situagdes ja vivenciadas favorecen@dogp@ a aprendizagem seja significativa.

Procedimentos e desenvolvimento da Intervencéo Pegtayica

Por ser esta uma pesquisa de abordagem qualitasiviados foram constituidos por meio
de uma intervencao pedagogica, planejada e execatediderando alguns critérios para que o
objetivo deste estudo fosse alcancado. Inicialmehgemos como universo a ser investigada,
uma escola publica que oferta o ensino na modai&adicacdo de Jovens e Adultos, por
considerarmos que nesta modalidade, as dificuldaalasaprender os conteidos matematicos
sdo mais evidenciadas pelas proprias caractesstesses estudantes, que sao trabalhadores que
vem a noite para a escola, cansados de um dialzmho ou séo jovens que ndo realizaram seus
estudos em tempo devido, o que de certa formaibonpara que a aprendizagem seja mais
lenta. Optamos em realizar a intervencéo pedagégicama turma de 42 Etapa, por ser nesta
etapa que os estudantes estdo aprendendo o comeatetoatico correspondente ao sistema de
Equacéo de 1° grau.

A intervencédo pedagodgica, na forma de atividadematica com questdes diretas e
guestdes por meio da resolucéao de problemas,dzaea em uma turma de 42 Etapa, do turno
da noite, de uma escola municipal do municipio dst&hal — PA, Brasil, durante trés aulas da
disciplina de matemética. A turma escolhida tin@a&8tudantes regularmente matriculados. No
dia em que realizamos a intervencéo pedagégidaersnh presentes 22 estudantes, um namero
expressivo considerando que a frequéncia meédiaasmd aula de matematica € de 13
estudantes, de acordo com informacdes dadas p#lEspor de matematica da turma.
Acreditamos que o0 numero (22), tem a ver com asig@de dos estudantes, pois o professor ja
havia conversado com a turma sobre a propostaetweéncdo pedagogica.

Inicialmente, apresentamos a proposta de interegpedagogica, explicando passo a
passo como a atividade seria desenvolvida e quepagta objetivava identificar as dificuldades
encontradas pelos estudantes da 42 Etapa da Edumdavens e Adultos para compreender os
problemas matematicos quando estes sao aplicadosnke (des)contextualizada. Em seguida, a
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turma foi organizada em duplas (11) e o materigk@sso foi entregue a cada um dos 22
estudantes. Orientamos 0s estudantes que os paxblaatematicos deveriam ser resolvidos em
dupla. Mas, cada estudante deveria colocar asstspoo material recebido de forma

individual, porém cada um deveria indicar o nomelalala. Essa orientacéo foi necessaria em
atendimento a uma solicitacdo do professor daglisaique faria uso da atividade como parte
dos procedimentos avaliativos do bimestre. Apdsceramento da atividade, o material
recolhido seria entregue uma coOpia para o professatra ficaria com as pesquisadoras para ser
utilizado na analise.

A atividade aplicada tratava-se de sistemas dedbgsado 1° Grau e continha duas
guestdes com alternativasb ec. Na primeira questao havia trés sistemas basessples
resolucdo. Na segunda questéo, foram colocadogamos sistemas basicos, porém em forma
de problema matematico, conforme apresentamosudr egnunciado das questdes:

QUESTAO 01: Resolva os sistemas:
a(x+y=7
2x+y=10
b)(x+y=14
3X + 4y =47

Cc)(x+y=10
20x + 5y = 140

QUESTAO 02: Resolva os problemas abaixo:

a) Por um refrigerante e um hamburguer paguei a qudetR$ 7,00. Nas mesmas condicdes,
paguei R$ 10,00 por dois refrigerantes e por umbdaguer. Qual o prego de cada um dos itens?

b) Todos sabem que um escaravelho tem 6 patas e anfaagem 8 patas. Um dia, um
colecionador desses animais encontra 14 bichasve&3se de cal¢ca-los precisaria de 47 pares de
sapatos. Quantas aranhas e quantos escaravelloosren® (Retirado do texto de Gomez-
Granell, 1989, p. 20).

c) Luciano, aluno da 42 etapa A da escola Grazielai@absou apenas notas de R$ 20,00 e de
R$ 5,00 para fazer um pagamento de R$ 140,00. besquantas notas de cada tipo ele usou,
sabendo que no total foram 10 notas. (Adaptadoaee)2009).

Quando o material impresso foi entregue aos esteslamouve certa agitacdo e mesmo
antes de ler e compreender o comando das quesioearam dificuldades para solucionar as
guestdes. Essa falta de leitura e compreenséacapier gos estudantes néo deixou que
percebessem que as duas questdes tratavam do imediiemna. Que as respostas da questéao 01
eram as mesmas da questdo 02. E somente apostalgpmdo inicio da aplicacdo da atividade,
somente duas duplas conseguiram perceber quepastestanto da questdo 01 quanto da
guestao 02, eram as mesmas.

Analisando os dados observados
Com relacdo aos dados que foram observados eragigistdurante o desenvolvimento da
atividade, nos preocupamos em interpreta-los ntideede identificar que dificuldades ocorrem
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na compreensao de problemas contextualizados qagtidados aos estudantes da 42 Etapa da
Educacédo de Jovens e Adultos do turno da noitentiias 3h/aulas de Matematica. Na
perspectiva de responder ao objetivo da pesqueséachmos 0s pontos de maior relevancia na
linha de investigacdo da proposta e que considerainente discultir.

Conforme ja sinalizado, fizemos a intervencao pédeg aplicando duas questdes com
sistemas de Equagbes do 1° grau com alternagtivBs C. A primeira continha trés questbes
referente a sistemas basicos de simples resoli@@segunda com 0os mesmos sistemas basicos,
porém colocado em forma de problema matematicoet®amos que os estudantes tiveram
dificuldades para responder as duas questdes paspos

Considerando que na questao um (01), havia tré&srss basicos de simples resolucao, 13
estudantes acertaram a alternafiyd 5 acertaram a alternatiBae 13 a alternativ&. O
resultado aponta que os estudantes tiveram melmrldade para resolveram as questdes
propostas, € 0 que se observa pelo nimero de sieenttodas as alternativas. Quanto a questao
dois (02), apenas 03 estudantes acertaram a aiv@rAa nenhum acertou a alternatiBae
apenas 02 estudantes acertaram a alterratiFaram colocados os mesmos sistemas basicos,
porém em forma de problema matematico. Observaxs® qqimero de acertos € menor,
inclusive ndo havendo acertos na alterndivande houve o maior numero de acertos na
guestao 01.

A este resultado, atribuimos a dificuldade questsdantes da EJA tém em ler, interpretar
e encontrar a resolucéo do problema proposto. Mestétado fica caracterizado que o ensino
ainda é feito de forma mecénica e a resolucao tanaoérre mecanicamente. A afirmacao deste
resultado ocorreu a partir de observacgoes feitasoroento que os alunos resolviam os
problemas matematicos.

Percebemos ainda que quando as questdes sédo eslaeafbrma contextualizada, onde o
estudante necessita fazer a leitura e a inter@@i@dg que |é para poder encontrar a resolucao,
isto torna-se um fator complicador, pois esse esii@dndo foi habituado a ler e fazer a
interpretacdo daquilo que I&, especialmente quaadrata de problema matematico, onde além
de fazer a interpretacao textual, ele deve comdezeas operacdes matematicas que estao
situadas no texto. Esse processo deve passargeelthecimento da essencialidade da
impregnacdo mutua entre a lingua materna e a lgjggnanatematica (Machado, 2001).

Durante a atividade, observamos que os estudgmtesemtaram maior dificuldade de
compreensao durante a atividade de intervencagpgia e destacamos alguns aspectos por
considerarmos os mais relevantes.

A palavra “Escaravelhatolocada no problema de forma proposital no endogia
contribuiu para que os estudantes apresentassesndifaiuldade para a compreensao do
problema, pois a palavra ndo € comum razao estaaleonseguirem relacionar a palavra ao
contexto do problema matematico. Portanto, é inapbetque ao construirmos um problema
matematico, este deve conter palavras e expreskiias e objetivas, e preferencialmente, que
as palavras/expressdes sejam conhecidas dos dstydaimo forma de evitar dificuldades na
resolucéo do problema.

A percepcao dos estudantes em relacdo as duadegigse eram iguais. Acreditamos que
este fato esta relacionado ao comando das questfssja, na questédo 01 era de simples
resolucéo, que de certa forma néo exigia do alamo tesforco, bastando para isso, ter o
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dominio das operacdes matematicas. Contrariamargaabtao 02 que exigia a leitura e a
interpretacdo para encontrar a resolucao, fatogeste€ontribuiu para que os estudantes
acreditassem que ndo seriam capazes de resoluestiq.

O Jogo de sinais foi outro aspecto em que os e#eglancontraram maior dificuldade na
resolugéo dos problemas. A todo instante os estesianlicitavam ajuda tanto ao professor da
turma, quanto destas pesquisadoras. A dificuldadeajogo de sinais € um problema
recorrente no ensino da matematica que deve sad@lbom muita atencdo pelos professores.

Um aspecto que nos chamou a atenc¢do, a que se asfdificuldades encontradas dos
estudantes para resolver as questdes fazendo sispelacdes fundamentais, principalmente
com a multiplicacao e divisao.

Os estudantes encontraram dificuldades para arsnsistemas e perceberem quem era “x”
e quem era “y”. Os estudantes ndo conseguiam asgscnumeros dos problemas as variaveis.

Outro aspecto observado se refere a dificuldadestoslantes na compreenséo e
relacionarem o isolamento das variaveis para erar@mh 0s valores propriamente ditos.

Considerando os aspectos acima apontados, vadas sflementos que estdo inseridos no
contexto da sala de aula que interferem diretanmemtiesenvolvimento da aprendizagem dos
conteldos matematicos. E quando os problemas foslnados aos estudantes da 42 Etapa da
Educacéo de Jovens e Adultos, percebemos que@ddhfies ficaram mais evidenciadas, posto
gue ‘as dificuldades envolvidas na resolugcédo de probkowrrem, em grande parte, pelo fato
de os alunos nao conseguirem ler nem interpreteose pois o0 desempenho nas atividades que
nao dependem tao diretamente de compreenséao deiadas’(Curi, 2008, p. 138), mas,
especialmente, do significado que a linguagem neiearepresenta no cotidiano desse
estudante. E ainda sobre o aspecto da linguagemegGranell (1989, p.29), afirma quam
dos problemas mais importantes que o ensino demdditea tem de enfrentar reside na enorme
dificuldade que, para alunos e alunas, represeng@minio da linguagem matematica,
especificamente a algébrica”.

Neste sentido, por termos feito a atividade utild@mo conteddo de Sistemas de Equacdes,
acreditamos que muitas vezes a escola € reprodigaran conhecimento matematico que acaba
nao tendo sentido para o educando.

Consideracgtes Finais

A pesquisa nos levou a concluir que parte dasuliiferles apresentadas pelos estudantes
da 42 Etapa da Educacédo de Jovens e Adultos edtadzena leitura e interpretacao dos
enunciados dos problemas matematicos, pois a gggotlesses problemas depende em grande
parte da leitura desse problema. Assim, considesaelevante destacar a importancia da
realizacao de estudos sobre as dificuldades qudasges em qualquer nivel de ensino
encontram no que se refere a leitura e as conseigeéue sdo ocasionadas na aprendizagem
dos contetdos matematicos. Questdes desta natanezém devem ser pesquisadas em
trabalhos futuros sobre Investigacdes Matematioaentido de compreender situacdes
matematicas que podem ocorrer em qualquer nivehsieo.
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