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Resumo

Este texto tem por finalidade lancar ‘os olharesinvestigacdes narrativas no
Tempo Comunidade da Licenciatura em Educacdo dpGémifesspa-Maraba-
Para. Nesse sentido, me inclinei a investigar eentgjumos a pesquisa requerida
como processo metodolégico dessa Licenciaturaribanpara a interlocucéo
Universidade e Comunidade do campo em contextalded€do Matematica.
Busquei identificar a natureza das mudancas désgsd@ocentes, e como auxiliam
os futuros docentes a (re)significarem suas patmanectando-as ao ambiente
campesino e suas especificidade. Apropriei-medaes’ de minha orientanda,
sujeito, para a partir dessas, apresentar as dimepessoais e profissionais que
emergiram em ambiente formativos. Trata-se, deyiesaqarrativa, que traz a
reconstituicdo de histdrias vividas por mim e partra orientanda, além dos
didlogos com autores outros. A analise desse rahtevielou o0 Tempo Comunidade,
em meio a formacdo inicial para docéncia em Mateaatomo possibilidade de
enxergar a pesquisa, o ensino e a extensao cotaadias indissociaveis.

Palavras-chavenarrativas, tempo comunidade, educagdo mateméatipariéncias,
docéncia.

Principiando o didlogo: a constituicdo de novo/outy espaco investigativo

“Durante o processo de dialogo, as pessoas apreagemsar junto — ndo apenas no
sentido de analisar um problema comum que envoisgea@nhecimentos comuns — mas
no sentido de preencher uma sensibilidade coletvgual pensamentos, emog¢des
decorrentes pertencem ndo a um Unico individuo,amados ao mesmo tempo” (Isaacs,
1994, p. 358).
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Por isso me coloco em uma dimenséo dialdgica, prada além de um simples ir-e-vir de
mensagens, me direciono a um movimento pelo qualsgpemergir um tipo especial de
processo e de comunicacdo em que os participantgentram e sofrem mudancas”
(Skovsmose Alrg, 2006, p. 120). Pois compreendo quao saudaeske espaco investigativo
gue adentro, por possibilitar gerar conhecimentoaacao, enriquecido pelo intercambio com
outro e imersos N0 mesmo processo, por meio datltprmamos de comunicacao (D’Ambrosio,
2006).

Perseguir uma proposta em que a pesquisa atravéssanciatura em Educacao do
Campo da Universidade do Sul e Sudeste do Par&4dpi& € de extrema responsabilidade,
especialmente quando o direcionamento é formaragidues para atuacao especifica junto as
populacdes que trabalham e vivem ndicampo, assim como assumir a docéncia numa
perspectiva multidisciplinar, que ancora na inteaasdisciplinaridade, e na indissociabilidade
teoria-préatica dos conhecimentos pertinentes abcauma perspectiva problematizadora. E
explicitar que o campo sera utilizado aqui paragies um lugar abrangente que incorpora
espacos: da floresta, da pecuaria, das minas gridaltura, dos pesqueiros, dos caicaras, dos
ribeirinhos, dos quilombolas e extrativistas.

Nesse contexto, quanto mais se problematizar asaados, como seres no mundo e com o
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Taodeamiados, quanto responder aos desafios.
Desafiados compreende o desafio na propria acéaaplé-lo. Mas, precisamente porque captam
o desafio como um problema em suas conexdes cartraa aum plano de totalidade e néo
como algo petrificado, a compreenséo resultantetartornar-se crescentemente critica, por
isto, cada vez mais desalienada (Freire, 1987).

Desta maneira entendo o quéo importante € a pesg@seus movimentos
inter/transdisciplinares — nesse lugar, ndo comgias como itinerario que permite delinear os
meios pelos quais os discentes — numa interlocomdoos docentes do curso — precisaréo tracar
para futuras atuacdes como docente em ambienta@doais no campo, seja formal e/ou
informal. Toma-se como ponto de partida o resgaswlo dos subsidios que compdem a
memaria, saberes, valores, costumes e praticagseqgdrodutivas dos sujeitos do/no campo.

A pesquisa nessa conjuntura, compreendida comoipioneducativo, nos permite
perscrutar por diversos caminhos do saber, poréimae deterei apenas em apresentar 0s
movimentos da investigacdo no itinerario da Eduz&¢atematica no Tempo
Localidade/Comunidade, que € o tempo das prategesiquisa social e educacional,
configurando-se como momento de investigacdo adadé&ubre o cotidiano pedagdgico das
escolas rurais e das comunidades em que elasiamsiE o momento de levantamento de dados
e da vivéncia de experiéncias socioeducativas jmtEcola e a comunidade; de modo que
permitam a construcao de reflexées sobre a reaidaxs processos pedagdgicos que no campo
se desenvolvem (Para, 2012).

Compreendo que esse percurso nos levara a espagos/movos que permitirdo dialogar
com os saberes do conhecimento cientifico e dariéxgéf. E também nesse momento que se

! “No: o povo tem direito a ser educado no lugar ondge.o: o povo tem direito a uma educacéo
pensada desde o seu lugar e com sua participag@nlada a sua cultura, e as suas necessidades
humanas e sociais” Caldart (2005, p. 27).

2 “330 finitos, particulares, subjetivos, relativ®pessoais, portanto, ndo sendo possivel sepatdos
individuos que os “encarnam” (Larrosa, 2006).
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produzirdo os dados sobre a vivéncia de experi€soicoeducativas junto a escola e a
comunidade do campo investigada, de modo que @ermmgflexdes sobre a realidade e os
processos pedagogicos que no campo se desenv@aeargssim compor o corpus da pesquisa.

Nesses termos compreendo o Tempo Comunidade camesso de producao de
conhecimentos por possibilitar a articulagdo deeirarcoesa o processo de ensino e
aprendizagem, tendo a pesquisa como meio em gliees®na e remete-se a extensdo. Assim
sendo, catalisadora do processo de ensino e dedapagem, uma vez que as integracdes entre
ensino e pesquisa requerem o didlogo necessaeomapente com os saberes que 0s sujeitos
elaboram para além dos muros da universidade.

Diante do explicitado me inclinei a investigar,aatp de orientacbes do Tempo
Comunidadeem que termos a pesquisa requerida como proceswmlad@gico da Licenciatura
em Educacao do Campo, contribui para a interlocugiaversidade e Comunidade do campo
em contexto de Educacdao Matematica

Paisagem em que o dialogo reverbera: (re)tracandogrocesso metodolégico

“Um dialogo ndo pode ser influenciado pelos pafeis poder associado a esses
papéis)das pessoas que participam do didlogté]m]dialogo sé pode desenrolar-se por
meio de suas proprias fontes dinamicas, pelas @&eas, emocoes, reflexdes e acdes de
parceiros em posicdes as mais igualitarias possive] Dialogar significa agir em
cooperacao” (SkovsmosgeAlrg, 2006, p. 131-133).

Em determinadas situacfes queremos que os dideguos evidenciados, que tragam a
‘nossa historia’, mas ndo devemos nos esqueceanalelgs estdo carregados de poder, do eu.
Para isso devemos ficar alerta para que esse padeeverbere no dialogar. E € pensando nisso
gue me empenho em ficar atenta a dindmica invéisigdem como, aprender a aprender nesse
tracado metodoldgico. Entendendo que “aprender énado de aprender e do apropriar-se”
(Heidegger, 1987, p.76).

Nesse processo de aprender a aprender em meinaco inicial para professores que
ensinardo Matemaética e a partir de orientagcbesedgpd Comunidade/Localidade da
Licenciatura em Educacdo do Campo, cabe inicialenesiltetir sobre questdes que atravessam
as discussfes em meio 0 processo de formacgéaoa getesentacdo do conhecimento
matematico para a comunidade pesquisada? Que cmemeas matematicos as comunidades
investigadas apresentam em momento de pesquisagisogpnsideram relevantes para a atuagao
em contexto comunitario? Em que termos os discelteampo que ensinardo Matematica para
o Ensino Fundamental e Médio manifestam institoirespagos educativos e em suas praticas
discursivas o saber matematico em termos concgjttansiderados basicos ou fundamentais
para aprendizagem?

Pensando em formadores (docentes) de futuros fomesifdiscentes) que ensinarao
Matemaética cabe indagar: como o espaco de inveatighiempo Comunidade alinhado a
orientacdo em ocasido do Tempo Universidade egs&speriodo, contribui para a interlocugéo
Universidade e Comunidade do campo em contextalded€do Mateméatica? E de que maneira
essa metodologia auxilia os futuros docentes, moos formadores desse curso a
(re)significarem suas praticas docentes, vislundwama formac¢do docente conectada ao
ambiente campesino e suas especificidade?

Portanto, assumo estas indagacdes como objetopdsstaisa, debrucando o meu olhar
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investigativo sobre as problematizacdes a parsirqieis os discentes/docentes veem e
imprimem nos seus discursos/analises, em que ésdjyain, interpretam(-se) e narram(-se) as
comunidades que investigam, em conjunto com assiées realizadas em Tempo Universidade
e Comunidade/localidade.

Nesse contexto de formacéo, entendo assim comerfiiore Lorenzato (2006) que o
educador(a) matematico(a) deve conceber a Matear@imo um meio: ele(a) educa através da
Matemadtica, visando a formacéo do cidadao criticeeido a isso, questiona qual a Matematica
e qual o ensino sédo adequados e relevantes parfoassacao. Corroborando com essa
compreensdo, assim como Kahlmayer-Mertens (20@)pentendo a “Matematica ndo como a
ciéncia calculadora que efetua e extrai resultatgssuraveis a partir de operacgdes ldgicas entre
entidades numéricas, mas como Heidegger nos descrev

“O ‘matematico’, segundo a origem etimolégica, fesdo grego ‘ta mathemata’, o que
se pode aprender e, a0 mesmo tempo; em consequincia se pode ensinar.
‘Manthanoein’ significa aprender. ‘Mathesis’ sigoé licdo e, na verdade, num duplo
sentido: licdo no sentido de ‘ir a uma licdo e agez’ e ligdo como ‘aquilo que é
ensinado’. Ensinar e aprender sdo aqui tomadosseuatido lato e, a0 mesmo tempo,
essencial, ndo no sentido restrito tardio, utilizad escola e pelos doutos” (Heidegger,
1987, p. 76).

Apresento essa concepg¢ao por meio de postura @ceentomentos de orientacao
(Tempo Universidade e Comunidade/localidade) comess alunos os quais discuto questdes
pertinentes a Educacdo Matematica — e que aquatestinha aluna Diana como sujeitos e
coparticipe da pesquisa. Aqui vale elucidar quenginar corresponde o0 aprender, em que 0
“ensinar € dar, um oferecer; no ensinar, ndo &oi@o o ensinavel, mas é dada somente ao
aluno a indicacao de ele tomar aquilo que ja teteidegger, 1987, p. 76).

Esse espaco é relevante por ser propicio, parareenger as relacdes de sentido e
significados presentes nos processos de (re)sigoE#o dos docentes em relacdo ao
conhecimento de si e de suas préticas para ensinajye essas estdo conectadas com a
Educacgédo Matemética e com o mundo social mais angptpal ela se insere.

Sendo assim, assumo a narrativa investigativa ¢cemw de referéncia a uma qualidade
gue estrutura a experiéncia que vai ser estudadéam,disso, como designativa dos padrbes de
investigacao que véo ser utilizados para estudexgariéncia. Corroboro com a visao de que, de
alguma maneira, quando narramos fatos, feitosniends, experiéncias, sentimentos,
descobertas, compreensoes, interpretacdes, propssitarramos vida (Aragao, 1993).

Dai porque adoto a narrativa como modalidade edatitle investigacéo/discussao, bem
como, modo de expressao, por considerar que te¢gimento permite compreender 0os
processos de transformacédo presentes nas tragetidsasujeitos, procurando capturar os
movimentos que tracam as conexdes e nos na cogititdesse sujeito (Mora&sGaliazzi,
2007).

E nessa perspectiva que me insiro na narrativaiigegiva, como forma de dar
visibilidade as histérias e aos discursos que b&ram no campo e ecoam nos espacos
educativos (momentos de aulas e orientacdes)mesta por entender como Connelly e
Clandinin (1995, p.11) que, “nés - 0s seres humasosnos organismos contadores de historias,
organismos que, individual e socialmente, vivernidas/relataveis”.

Vislumbro por meio dessa pesquisa possibilidadesdéses que permitam ‘olhar’ e ‘ver’
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o narrado. Captar para revelar, a partir das maaisatio sujeito, o conjunto de relagdes de
sentido, de tramas ligadas a transformacéo destgeito na transformacéao de si, de suas
praticas e dos processos de formagédo em que @bengides da Educacdo Matematica me
ajudardo a compreender ‘as matematicas’ praticadasomunidades campesinas e em especial
pelos professores e alunos do/no campo em corgsgtdar, bem como as tensdes das praticas
urbanas impostas ao campo.

Em busca de revelar essas apreensdes, defino gumtcocom minha orientanda os
procedimentos para capturar excertos trazidoslpa ée seus sujeitos (moradores e
trabalhadores da comunidade Vila Cajazeiras-ItagaePara, lugar onde vive) em meio as
investigacdes a essa comunidade, sob multiplo @sastrumentos para producao dos dados,
entre os quais: as discussdes/registros do acormumpemito/orientacao da discente investigada, o
uso dos nossos diarios de bordo, os question&gos,como os ditos advindos das entrevistas
semiestruturadas e audio-gravadas realizadas iselnte.

E olhando de outro lugar e de outra posi¢io quarébcespecificamente, o palco de
atuacédo da discente/orientanda em seus l6cus égtigacao e na discussdo pés-producédo de
dados. Intenciono acenar as preocupacoes da Edugatématica quanto a importancia do
processo de ensino e aprendizagem dos conhecinfwmtesidos matematicos nos diversos
espacos educativos.

Essa preocupacao se evidencia e se direcionagfara educacional em decorréncia do
desenvolvimento de projetos pedagdgicos que ammgepulacdes campesinas em seu direito a
Educacédo Escolar, mas se verifica que ha um cdaofertre as instituicbes educativas e
educadores com as tensdes provenientes do estramtizamdtuo entre as praticas do campo e as
praticas escolares urbanas. A sala de aula emsgecenbecimentos matematicos sdo quase que
completamente desvinculado do contexto vivido petospesinos.

Apoiada a esse dito, D’Ambroésio (2006) associameasuposto epistemologico a
historiografia, que parte da realidade naturalliel@goda aquisicéo historica através de um
enfoque cognitivo com forte fundamentacéo cultymadpondo uma acéo pedagogica efetiva,
considerando valores humanos e repensando osvoljéii educacdo como uma de suas
preocupacdes centrais. Compartilhando com essesup@stos € que teci 0s movimentos
investigativos do Tempo Comunidade da Licenciatiar&ducacdo do Campo.

A meméria, 0 cendrio e a paisagem: “Escutar com ashos e ver com a voZ”'

“Ha uma paisagem a cada cor, a cada momento, deralleanca. O vermelho pode
lembrar o cenéario de uma acao policial ou do caBezes da colheita. Pode lembrar o
terror ou satisfacdo. O olhar inclui a memdériagnaio e a paisagem, mas captar a
totalidade concreta inclui a percepcéo de que haisivel e um invisivel, expresso pela
rede de fendbmenos do real captado pela teia dgbedalo sujeito da paisagem” (Souza,
2009, p. 125-6).

Entendo que séo esses elementos que compdem nbpsavslade e as subjetividades de
Nossos sujeitos, é que nos dao a forma de ves,esstar no mundo, portanto, ndo deixam de
intervir na relagdo que estabelecemos com o outropundo. Entdo: como ler qualquer coisa —
as palavras, 0 mundo, 0s outros — sem deixar @mtenfossa cultura, nossa historia de vida,

% Escutar/pensar com a ampliddo dos olhos e fakwdopcom a clarividéncia de uma nova viséo
(Vergani, 2009).
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nossos valores?

Portanto, foi nesse espaco de reflexdo e interémxgge localizei um terreno sobremaneira
fértil nos termos expressos por Arroyo (2008, p. 2)

“Cada vez mais conhecemos que nos processos escatitram em relacdo sujeitos
humanos, educadores(as) e educandos(as), quetsendaos carregam culturas,
memorias, valores, identidades, universos simbglicoaginarios para os cursos de
formacéo e para os processos de ensinar-educardapte

Assim compreendo que ao recontar um episédio, tondasujeito reconstroi, elabora-o,
da novos significados as memdrias e, nesse perqesmebe nuanc¢as do problema evidenciado,
gue anteriormente ndo era percebido e/ou tinhagompresentatividade. Dessa maneira, o dito é
reelaborado pelo sujeito emergindo, portanto, edage’ que estava encarcerada, o interdito.

Em sintonia com essa compreensdo Cunha (19973 .r@ssalta que:

“Quando uma pessoa relata os fatos vividos pamekma, percebe-se que reconstroi a
trajetéria percorrida dando-lhe novos significadtssim, a narrativa néo € a verdade
literal dos fatos mas, antes, é a representacadeles faz o sujeito e, dessa forma, pode
ser transformadora da prépria realidade. Esta ceemgéio € fundamental para aqueles
gue se dedicam a analise de depoimentos, relaszsiperacdes historicas, especialmente
porgue a estes se agregam as interpretagfes dgépquisador, numa montagem que
precisa ser dialogica para poder efetivamente acerit

Portanto, ao me apropriar da narrativa, na quaneiat que tem a capacidade de
representar experiéncia de vida, trarei relatasrlocucdes minha com orientanda Diana, bem
como, diadlogos com tedricos que embasam essa pasilgsse intersticio Heidegger diz: € bom
lembrar que no caminho do saber o docente temaregsender do que os discentes, a saber,
fazer aprender. Nesse contexto dialégico, no psacds ensino e aprendizagem o docente deve
ser docil, brando, mesmo tendo essa pratica cauo, rdificuldade inerente ao cuidar por
ensinar/aprender (Kahlmeyer-Mertens, 2008).

Na esteira dessa discussao, apresento o espagmdaicacao/interagdo: Tempo
Comunidade, lugar em que acontece 0 processo dmenaprendizagem via pesquisa. Para
tanto tomo como norte o que dista 0 PPC da Licamai@m Educacédo do Campo-UNIFESSPA:

Tempo Localidade/Comunidadeé o tempo da Pesquisa SAcio-Educacional, onds, mai
gue um mero exercicio de coleta de dados, busearapartir da analise dos aspectos
gque condicionam a vida dos sujeitos do campo, ftemenestudo e reflexdo sobre as
possibilidades da acédo pedagdgica [individual etis@l, educadores e escola] no
desenvolvimento de processos formativos e na pé&mdde conhecimentos que ajudem
no empoderamento politico-cultural e sustentaldiddas comunidades camponesas
(PARA, 2012, p. 19).

Conhecido o lugar de investigacao, redireciono-aseexcertos do sujeito — com vistas a
producdo de conhecimento — que capturei nos momeetorientacdo, na eminéncia de articular
a pesquisa as discussoes realizadas no Tempo-Bspagosidadé tendo como elementos

“Constituem-se em momentos de estudo interdiscip[malas], organizados a partir do trabalho de
professores e disciplinas-referéncias [modo int@hsconsiderando as tematicas propostas por é@mea p

pesquisa de cada eixo nos T-E Localidade e queiteennum primeiro aprofundamento das reflexdes
sobre os dados apresentados (Parda, 2012, p. 25).
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importantes da Pesquisa Socio-Educacional a imaesto e analise do cotidiano pedagadgico,
das compreensdes e praticas dos sujeitos educattlmsurriculo das escolas do campo — a que
esse processo de formacao se destina.

A meu ver, o olhar da Educacdo Matematica me toraia sensivel ao ver os percalcos
criados pela dita ‘supremacia’ da Matematica, exétbgla por muitos, como sendo
conhecimento alcancado por poucos, em que os dotkdmaior inteligéncia, sdo capazes de
aprender — em sua maioria homens. E assim queenitita, o saber monopolizado da
autocracia oriental é vista por grande parcelaodeedade. Nao quero aqui ‘incriminar’ 0s
conhecimentos matematicos, mas sim acenar pata ddajue o nosso pensamento l6gico
matematicd, nos auxilia a pensar de maneira critico-reflexndo apensar numéricos e isso nao
é privilégio de poucos. Para tal, entendo ser séciesacionar a Educagdo Matemética Critica
(Skovesmosé& Alrg, 2006), destacando que os atributos da coragéb/interacao influenciam
as qualidades da aprendizagem de Matematica.

Esse movimento critico-reflexivo estruturante é&pptivel no manifestar da discente
Diana ao fazer afirmacéo quanto ao investigaddmaxpde: “fazer a Pesquisa Socio-
Educacional nesta localidade é de suma importgr@ecemim, pois, a mesma [comunidade]
retrata momentos significativos e decisivos a miohaacao; profissional, familiar, religiosa e
pessoal, assim, estou fortemente arraigada a saigiddcal” [depoimento Diana, 2011].

Olhando e ouvindo esse dito, € perceptivel queigsercia e firma-se um compromisso da
discente para com sua comunidade, devido viventra®e perspectivas futuras que almeja, ndo
apenas para si, mas outros nos diversos lugaresegueere, seja profissional, familiar, religioso
e pessoal. Com esse “escutar/pensar com a amplicd&alhos e falar/operar com a clarividéncia
de uma nova visao” (Vergani, 2009, p. 220), potra-la a se movimentar ndo somente no que
tange aos conhecimentos especificos de sua arbatematica — mas a tornara mais sensivel ao
outro. Vejo-me imbricada a esse processo de resitios lugares em que a docéncia atravessa.

O contexto evidenciado foi durante a pesquisa sédiacional do 11l Tempo
Comunidade, cujo tema: extrativismo da madeiraomaunidade rural de Cajazeiras —
Itupiranga/Para: saberes, cultura e identidadekjmabrava a ‘presenca’ da Matematica muito
ais que termos numericos.

No percurso da investigagao registrado por Diamaesma apontou de imediato obstaculo
enfrentado pela comunidade: “a crise econdmicaetar snadeireiro, devido as fortes pressdes
do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Rsos Naturais Renovaveis-IBAMA, muitas
madeireiras que vinham trabalhando de forma ilEgalevidamente fechadas, por
consequéncia, deixando muitos pais de familias@sgados” [Depoimento de Diana, 2011] e
nesse contexto viu a possibilidade da matematieagm

Diante do achado e em momento de orientacdo, lasdadagacdes para que a aluna e
todos que estavam na sala pudessem refletir satireaonamento da investigacdo e as novas
aprendizagens. Para tanto seguem as indaga¢cOedem$iica esta inserida de que forma nesse
contexto? Como Educadores Matematicos, o que paltamer para melhor problematizar tal
situacdo? De que maneira intervir para agregaremmentos que possibilitem reflexdes dos
sujeitos que sofrem a acao?

°A saber, mais detalhadamente sobre ‘As Estrutugsivéticas e LAgicas’ se direcionar a Jeaf) P.
Estruturalismo.Trad. Moacir Renato de Amorim. Sado Paulo: DIFER74

Camunicacgac XIV CIAEMIACME, Chiapas, México, 201



Tempo Comunidade: as narrativas no itinerario a &attio Matematica 8

Comecamos a dialogar, intencionavamos refletiresoldfato — “crise econémica no setor
madeireiro”. Diante dessas indagacdes/preocupacpessando em transformagcao me
‘deslogue’ juntamente com a Diana para lugaresfcintentos sobre a problematica e tensées
do campo, sem, no entanto mencionar o teor matemngsperado — 0s numeros, calculos — que a
aluna estava a procura.

Tomando esses questionamentos e relatos outratasiascno dialogo, pude enquanto
docente/pesquisadora/orientadora refletir na/salagfo, e dai perceber que “na sua esséncia, o
didlogo com todos os atributos que Ihe sdo peedlipodera habilitar discentes e docentes a
(re)significar o conhecimento, conhecer outras B&peias, testar novas ideias, conhecer o que
se sabe e 0 que mais se precisa aprender (Gon¢d@ss p. 6). E é nesse entremeio que
devemos instaurar ao que a Matematica se propjiglara resolver problemas da vida real.
Nesse contexto vale ressaltar guehecimentama acao, reflexdo na acéo e reflexado sobre a acao
e sobre a reflexdo na acdo — ganha pertinénciasendolvimento pessoal dos docentes,
remetendo-se a materializacdo do solo profissiomada atmosfera de (auto)formagéo
participada.

Trilhando esse pensamento, percebo que 0 momemivettacdo do Tempo Comunidade,
se configura com um solo fértil de aprendizageas possibilita essas acdes direcionando a
aprendizagem significati%aem que a producéio do conhecimento perpassa réiasapelos
conteudos disciplinarizados, mas sobre tudo o guexperienciado/vivido. Nesses termos, é
salutar imprimir que os saberes da experiéncidiépensaveis a pratica educativa-critica, a qual
essa metodologia se apoia.

Acredito que essa trajetdria saudavel permite quermando desde o principio em sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeifwaducéo do saber, se convenca
definitivamente que ensinar ndo € transferir comheto, mas criar possibilidade para a sua
produc&o ou sua construcao”, ou seja, esse movinmestleva a perceber que, “quem ensina
aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao epgr@aeire, 1996, p. 12).

Cabe aqui alertar ou alertarmos! Enquanto docéatediscente devemos compreender
gue nossa formacgéo — docente ou para a docénoiae-inconclusa, seja com relagcédo aos
conhecimentos de natureza dos conteldos espedalfiateda area, quanto os pedagdogicos
especializados. Por isso € relevante investir madgao docente, seja inicial e/ou continuada,
tendo a comunicac&o interath@mo componente intensificaste para as ocorrédoss
didlogos no desloco, Tempo Comunidade e Tempo Bidade. Penso que esse caminho
convida-nos a “ser-com-o-mundo” a “ser-com-os-@itr@m que ser com’ € carater
constitutivo do proprio “homem-no-mundo”, pois omdo € sempre algo que partilhamos com
outrem (Heidegger, 1993).

Nesse cenério, o docente que se pretende, persaautaemoria para encontrar os achados
adormecidos quando graduando e se permite “sereseainos”, ou seja, fica em estado de
solicitude, de cuidado, e ndo em alerta para carifas ‘verdades cientificas’, mas sim procurar
meios para auxiliar os discentes em sua caminh@timica de futuros docentes

°A partir da perspectiva de Coll (1988), a ideiaagoendizado significativo assenta-se em pensar que,
tanto o aprendiz como o educador estdo compronsetid@onstrucéo de significados (Coll Apud
Cuberes; Duhalde, 1998, p. 108).

7Comunicag€10 gue necessariamente precise de intentes ativos, usando ou ndo a comunicacao oral
e/ou escrita, desde que o0s sujeitos da interacigam presentes (Goncgalves, 2008).
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aliando/aproximando as teorias as vivencias emdsrdp pesquisa em seu l6cus investigativo,
em vias de insercdo em espago escolar.

S&0 esses passos que procuro seguir, “ser-comHossal em tempos de orientagéo. O
“ser com” me permite rememorar/refletir o meu ‘alemna’ e ‘ser docente’. Isso advém do
ler/ouvir as transcri¢des de minha orientanda sol&r@ida em sua comunidade. Ai me vejo, ao
vé-la tentando achar os espacos marcados pela atet@mue ela queria apresentar — apenas a
aparicao dos dados numeéricos e ndo a discussdalparalos conteidos matematicos em que a
sua comunidade acenava/acena a degradacao domiménte a passos largos. Entdo o que
fazer? Olhar e ndo vé o esfor¢co da aluna ao apgeesEn“nimeros”? Ou retomar novas/outras
discussdes em que a Educacdo Matematica posseatraiiuzir/refletir seu relato?

Na direcao da discussao que ora ensejo, vale dederacao ao depoimento narrado por
Diana apresentando os conteidos mateméaticos ererstwagistas com funcionarios de
madeireiros:

Os valores estimados por arvore variam entre adaul e a distancia. Um exemplo
disso € a melancieira chamada madeira branca,roa dzem os madeireiros, madeira
fraca de baixa classe, o valor esta entre 100608 (eais) e 120,00 (cento e vinte reais)
por arvore. Porém, a madeira nobre é mais caggestinada em 250,00 (duzentos e
cinquenta reais) por arvore [Depoimento de funcdiorda madeireira, 2010].

Com relacao a distancia, a madeira € valorizad&dainte forma, se € perto da serraria
ela vale até 200,00 (duzentos reais), mas, serigelesse valor cai pra 50,00 (cinquenta
reais) por arvore. Acontece que, para a derrubadaadieira, no caso de quem nédo tem
um trator é preciso alugar. Pois, ele faz a mégliquditro cargas de madeira por dia
[Depoimento de funcionario da madeireira, 2010].

O processo de compra da madeira é somente atraysjdto de manejo, o valor da
arvore varia de cinquenta a oitenta reais. Elaréportada por motorista da prépria
serraria. O rendimento por producgéo é de cincamatlos cubicos (5.000 m3)
anualmente. Essa madeira ndo é exportada, o sinodeapenas a diversos estados
brasileiros [Depoimento de funcionario da madea,e2010].

Quando discutir com a Diana sobre esses depoimeatéosnfatizou grandemente sobre os
dados numéricos sem se importar com 0s conhecisieatioculturais. Entdo me perguntei:
sera que eu a conduzi a tal direcionamento? Cotamae? Como discutir sem direcionar ao
foco visto por mim? Ser& que néo fica perceptivel ipdo esse dano ambiental e econémico
desenfreado pode gerar a Vila Cajazeira e no demen problemas irreparaveis, mesmo as
madeireiras tendo licenca ambiental para o funomo? Em quais aspectos ela enxergou as
guestbes que a Educacdo Matematica se empenha?deenssse refletir pode (re)construir a
minha nova/outra trajetoria para o ensino em ctotée Educacdo Matematica.

As idas e vindas dos Tempos Universidade e Comdeiden que os didlogos sao travados
me permitiu refletir e ancorar essas indagacoes pasteriormente prosseguir com a pesquisa,
pois “0 maior ganho de um[a] professor[a] podeitque, ao observar, refletir e expressar sua
visdo de mundo em um processo cooperativo, ele oder e vir a saber coisas de uma nova
forma” (Skovsmosé& Alrg, 2006, p. 127).

Falar sobre reflexdo em um cenario matematicoféargrieducacdo Matematica Critica
descrita por Skovsmose (2004, p. 10), em que fag@es dialdgicas devem prevalecer para que
desenvolvamos uma atitude democratica”, buscaralmitthos que desviem da norma

Camunicacgac XIV CIAEMIACME, Chiapas, México, 201



Tempo Comunidade: as narrativas no itinerario a &attio Matematica 10

predominante de domesticacdo” dos aprendentesreptes dos conhecimentos matematicos.

Ha de se perguntar: sera que enveredar por reflexpartir de ‘vozes’ que trazem fatos
como esses, permite vislumbrar mudancas de pastgente? Dito de outra maneira: sera que
esses achados nos dao subsidios para dizer qeecicexda docéncia/pesquisa, como estratégia
de ensino, tendo como perspectiva a pesquisagnasila ser docentes diferenciados, com
pensamento, atitude inter/transdisciplinar? Concpleoas transformacdes que acontecem
durante esse processo de, ora orientando na Undizeese ora em Comunidades/Localidades,
em meio a diversidade cultural, pode possibilitadancas significativas em nds pesquisadores,
qgue reverberam em nosso ‘ser’ docente.

Nesse sentido, evoco momentos experienciados/@\pda discente Diana no estagio em
ambiente escol&r l6cus da pesquisa do IV Tempo Comunidade — ctitfizalo comigo em
movimento de orientacdo. Trago as diferentes mstaifées e vozes que compdem reflexdes de
sujeitos docentes investigados por ela, tomandofocoma interacao discente-docente durante o
processo de ensino e aprendizagem dos conteldematatos. Viso a partir desses relatos
elucidados pela Diana, refletir sobre novas maseleaenfrentar os problemas emanados no
trajeto investigativo, bem como, de compreensdbresa formagao docente.

Ao desenvolver o estagio de observacao a disceatea3e mune de esfor¢os para superar
suas dificuldades formativas(docente em formagiminesmo tempo em que, reflete sobre
como acontece a interagdo professor-aluno duratésenvolvimento dos contetdos
matematicos, ao abrir o seguinte comentario/obgéora

“Sobre os conteddos matematicos ensinados aossahdnama situacéo dificil de
compreender, quando se trata das operacdes funt#asne@nmaioria das turmas
observadas ndo sabem as quatro operacdes, on&efs memaorizara. O problema é téo
grave, que, quando o professor pergunta sobre umnaicorrespondente ao resultado
das operacfes de multiplicacéo e divisdo, somentewdois alunos respondem, 0s
outros ficam mudo. Assim, é impossivel seguir adiaom os conteldos, ja que as
operag¢0Oes fundamentais sédo a base do ensino dadtiase’ [Depoimento de Diana,
2011].

Ao realizar a analise das suas constatacdes, niedibservacao, enfatiza:

“Certamente os alunos ja deveriam saber a tabuadalsbca, resolver situacdes
problemas envolvendo as quatro operacdes desdsimoEfundamental Menor, mas nao
€ isso que acontece. Eles chegam ao Ensino Funtdrvtaior totalmente despreparado
das nocdes basicas. De forma que, os professagmsdando conteldos de acordo com
o planejamento de curso. Na verdade, sdo poucsings que compreendem da maneira
gue é passado, mas, outros vao passando de unoatro aem aprender de fato o que
Ihes é ensinado” [Depoimento de Diana, 2011].

E perceptivel que a aluna s6 se ateve a ver oslmwg conceituais que foram/deveriam
ser ensinados e néo refletiu 0 que poderia tedteeases alunos a chegarem ao
desconhecimento dos fatos basico das operacOeaniemtiais. Vale indagar: quais contetudos
atitudinais e procedimentais adentraram no esp@dgoaivo enquanto os docentes desenvolviam
0s conteddos matematicos? A aluna/pesquisadorataméo realizou nenhuma relagdo com o
vivido pela comunidade (extrativismo em Cajazesra)que a escola esta inserida, ou seja, nao

83alas de aula de 52 a 82 série, sendo observadanich de trabalho de dois professores de
Matematicas, onde os mesmos se dividem no periesjzevtino para ministrar as aulas dessas turmas.
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trouxe o contexto cultural a qual a Educacdo Matea&ritica preconizar.

Ao discutir esse episédio com a Diana, chamei atesgbre ela se voltar a refletir a partir
da experiéncia, ou seja, refletir na/sobre a @aiedagogica, em que implicariam analisar os
ditos e questionar 0s pressupostos, as premissas, &s perspectivas que enquadram, limitam e
distorcem a propria acao, servindo de obstaculn@io como o professor vé essa mesma acao,
nao apenas ver 0s conteldos conceituais matemisitadamente.

E é nesse contexto, Tempo Universitario, que coemai@ como momento oportuno e
cheio de possibilidade de redimensionar o olhasgpisa e suas analises. E 0 Tempo
Comunidade sendo entdo um meio fluido para invegdig, por ndo encerrar em si mesmo, pois
permite as idas e vindas da pesquisa com imbrisad®eformacdes e conhecimentos da
comunidade como os conhecimentos cientificos tedoz.

Enfim, precisamos levar em conta o significado gleender com as coisas ditas como
acontecimentos, como algo que irrompe num temepace muito especificos, ou seja, no
interior de interlocuc¢des, num certo momento eruga

Deste modo, percebo que séo os ditos e a refletde sles que nos direcionam a certas
atitudes. Todavia, sdo as atitudes investigativassggerem que é preciso aprender o exercicio
da duvida permanente em relacdo as nossas cresgasneacoes que vimos fazendo por muito
tempo, de tal forma que ja as transformamos emaddes e objetos plenamente naturalizados.

Conclusdes Reflexivas: compreensdes sobre mudangaalhares

Meu investimento no tracado desse texto foi trazgiscussdo os movimentos da
investigacao no itinerario a producéo de conhedimem Educacdo Matematica no Tempo
Comunidade (tempo em l6cus de pesquisa), sem desairdo Tempo Universidade (tempo em
aula). Na discusséao que realizei, a narracao fiohanaliada, por se harmonizar duplamente com
minha intencado de (re)contar, relatar o experiglwgia com o propdsito de elucidar percursos
gue constituem a trajetoria desses processos dstigacao, na formacao inicial de docentes de
Matematica no/do campo para o Ensino Médio.

Ative-me a relatar narrativas das minhas orientag@eTempo Comunidade e/ou
Universidade, tomando emprestadas algumas vozgsificativas para mim em momento de
orientacdo e investigacdo — para lancar ‘flashas’questdes pertinentes a formacao docente
nesses ambientes que me movimento. Pois, compreerdm interlocucéo ocorrida nesses dois
Tempos (Comunidade e Universidade), oportunizaswedte e docente de formacao inicial
para o ensino de Matematica, a visualizarem cors olaieza a relacdo entre a teoria e pratica,
em meio a investigacao, ja que esses dois tempogeatao longo de todo curso da
Licenciatura em Educacao do Campo-Unifesspa-MakPara-

Na captura das vozes, em meio investigativo, bemoco estar em lugares vividos por
mim e pela minha orientanda, nos permitiu tamb@&)vigitar nossas memorias. Por
conseguinte, em meio a polifonia das vozes do#tasijivozes elucidadas por Diana), percebi
gue esses mobilizam a memoria da discente paeréraz tona personagens, cenas e cenarios
gue, de algum modo, influirdo nas mudancas decpisatiocentes e que possibilitardo mudancas
na dimensao pessoa e profissional, em que aoirsféire si mesmo num contexto académico
abre possibilidade de levar ao autoconhecimentorea@nhecimento da maneira adequada para
trabalhar os conteddos/conhecimentos matematicanaetmcampesino (escolas do campo).

E por conta disso, creio que as mudancas que otowecampo académico/profissional
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nao se dissociarao das transformacfes do campoghddssta forma refor¢co quéo proficuo é o
espaco do Tempo Comunidade desenvolvido por essadiatura para a constituicao do
Educador(a) Matematico(a). Pois viabiliza percuyge tem por finalidade a producéo de
conhecimentos e novas compreensdes sobre os fea$meliscursos investigados em ambiente
campesino. Permitindo ainda que o processo de {@ondo educando (para docéncia) desse
curso integre significativamente o ensino, a pesgaia extensdo. Nesse sentido, esse
movimento se dar em, educar, educar-se pensandoeeno outro, na sociedade.

Hoje, compreendo a necessidade desses novos glpaiepodem subsidiar e viabilizar a
construcao de outros/novos projetos que possihild@esenvolvimento pessoal e profissional
do(a) professor(a) de Matematica. Assim sendo,arglena aprofundar, discutir e refletir sobre
as opcoes que temos e que podemos criar, uma gex dpsafio da formacédo docente — mais
especificamente de Matematica — passa/ra sempre gahfrontos das inidmeras
(im)possibilidades de a¢do que cada um dos progg@goa como alternativas nesse campo.
Dito de outra maneira, precisamos romper com umetoqaré-estabelecido de percurso
académico e abrir espaco para articular o ensipesquisa e extensdo em que essas dimensoes
acontecam concomitantemente e ndo em momentogjestarsejam, portanto, indissociaveis.

Deixo aqui, meus ‘olhares nomades’ — olhares erstaate deslocamento, mudancas de
posicao, em dispersao — que vém carregados dedeflesobre minha historia pessoal e
profissional, especialmente pelas experiénciasrdesem formacéo inicial e continuada de
professores que ensinardo e/ou ensinam MatemBticasso alerto, que a todo instante devemos
lembrar que ensinar € provocar o estudante a désaabsentido proprio a si e a propria
necessidade do seu aprender.
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