Conferencia Interamericana de Educacion Matematica
X I v Conferéncia Interamericana de Educagdo Matematica
. Interamerican Conference on Mathematics Education

®

LCD
-~
e |
- (@ N |
3-7 mayo
Tuxtla Gutiérrez, Chiapas, México l.

Estagio supervisionado e aprendizagem da docéncia: vivéncias e
reflexées de uma licencianda de matematica

Dilza Céco

Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes)
Brasil

dilzacoco@gmail.com

Sandra Aparecida Fraga da Silva
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes)
Brasil

sandrafraga7@gmail.com

Resumo

O artigo analisa dados sobre aprendizagem da docéncia em atividades de estagio
supervisionado. Trata-se de pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, que
privilegia analises de enunciados de licenciandos, produzidos em situacdes didatico-
pedagodgicas, em aulas de matematica do ensino fundamental II. Especificamente,
este texto apresenta enunciados de uma licencianda que realiza estagio
supervisionado entre 2013 e 2014, e que s6 possui esse espago para inser¢ao no
contexto escolar enquanto futura docente. O artigo conclui que o estagio
supervisionado constitui momento importante de aprendizagens docentes para a
licencianda, por oportunizar dialogos desta com os sujeitos da escola e possibilitar o
ensaio da docéncia. Nesse lugar de estagidria e de futura professora, produz
enunciados que evidencia que ensina e aprende, processo viabilizado pela interagao
com o outro e especialmente pela linguagem.

Palavras chave: Estagio supervisionado, Matematica, Aprendizagem docente,
Escola, Sala de aula, Reflexao.

Introducao

Ninguém nasce educador, ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a prdtica (Freire, 2006, p. 58).
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As palavras de Paulo Freire nos permitem conceber a aprendizagem da docéncia como um
processo que se faz permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica. Compreendemos
que essa premissa ¢ duplamente verdadeira quando esté relacionada a experiéncias de
professores que trabalham com formagao docente, como € o caso das autoras desse texto, que
trabalham com formagao inicial de professores de matematica em um Instituto Federal de
Educagao Profissional, Técnica, Tecnologica e Superior.

Acreditamos que as analises e reflexdes tecidas neste artigo explicitam aprendizagens
coletivas da docéncia, ou seja, mostram percursos de professores e licenciandos. Podemos
entrever nos dados analisados que, os sujeitos da pesquisa, muitas vezes ocupam posi¢des
transitorias ou simultdneas. Nesse sentido, professores e licenciandos podem ser aprendentes,
ensinantes, e ainda ocupar as duas posi¢coes em determinados eventos. Essa no¢do de evento
pensada a partir das proposi¢des de Bakhtin (2010). Com esse autor, entendemos que o agir
humano deve ser compreendido como integragdo de dois planos, um que envolve elementos da
ordem do dado abstrato, genérico, tedrico e outro que estabelece relagdes singulares, emotivo-
volitivo, da ordem do experimentado, vivenciado. Assim, “nada pode ser pensado se ndo se
estabelece um vinculo essencial entre o contetdo e seu tom emotivo-volitivo, 1. €. o seu valor,
realmente afirmado por aquele que pensa” (Bakhtin, 2010, p. 153).

Pressupondo essa complexidade inerente a aprendizagem da docéncia pensamos que sua
compreensao/estudo € possivel a partir da possibilidade do dialogo. Fomentando dialogos no
contexto dos processos formativos, os sujeitos tém condi¢des de se enunciarem e evidenciarem
aprendizagens. Desse modo, consideramos que a palavra assume lugar privilegiado nesse tipo de
pesquisa. Permite aos sujeitos narrar experiéncias, recuperar e atualizar memorias, evidenciar
percursos € acdes de ensino, explicitar crengas, insegurangas, conhecimentos, dentre outros
elementos que integram o processo reflexivo e de constituigdo da identidade docente.

Considerando essa poténcia da palavra nos processos formativos, este texto tem por
objetivo analisar enunciados, produzidos por uma licencianda de matematica, em atividades de
estagio supervisionado, que versam sobre vivéncias de sala de aula no ensino fundamental de
uma turma de jovens e adultos. Acreditamos que analises dessa natureza contribuem para
mapearmos desafios e possibilidades enfrentados por licenciandos quando se inserem no
contexto escolar na condigdo de futuros docentes. Além disso, quando privilegiamos esse tipo de
dado também temos possibilidade de analisar elementos que revelam reflexdes e marcas do
processo de constituicdo da identidade docente dos mesmos. Entendemos esse conceito com base
em proposi¢oes de Ponte e Oliveira (2002), quando afirma que identidade docente constitui um
processo de “socializacao profissional como uma ‘iniciagdo’ a cultura profissional e uma
‘conversdo’ do individuo a uma nova concepcao do eu e do mundo, ou seja, o assumir de uma
nova identidade” (Ponte & Oliveira, 2002, p. 11). Nesse assumir nova identidade, estdo
envolvidos construgdes de imagens de si como professor, bem como modos de estar na
profissdo, ou seja, formas de atuagdo e de reconhecimento pelo outro no contexto escolar e da
docéncia. Essas contribui¢des de Ponte e Oliveira (2002) oferecem subsidios importantes para
andlise dos dados deste artigo.

Formacao de professores em um Instituto Federal de Educagao

O instituto pesquisado construiu uma respeitosa, solida e centendria trajetoria de ensino no
campo da educagdo técnica e tecnoldgica no Estado de localizagdo. Na area da formacao de
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professores, sua atuacao pode ser considerada recente a partir da oferta de cursos de licenciatura
e de mestrado. Focalizando atividades do primeiro campus do instituo, atualmente sao ofertadas
vagas para cursos de licenciatura em Matematica, desde o ano de 2008, e licenciatura em Letras,
a partir de 2011. No que se refere ao mestrado profissional, também a partir de 2011, sdo
ofertadas vagas para formagao de profissionais para a area de Educagao de ciéncias e de
matematica. Assim, afirmamos que o instituto, e especialmente esse campus investigado, ¢ uma
institui¢do que atende uma diversidade de publicos, como a educacdo basica, o ensino técnico e
tecnologico, o ensino superior e a pds-graduacgao.

Sobre o curso de licenciatura em Matematica, foco deste artigo, este foi pensado por um
grupo de profissionais, ligado a coordenadoria de Matematica, a partir da perspectiva
humanistica, onde parte-se da perspectiva que a formacao dos sujeitos necessita contemplar a
articulacao das varias dimensdes do conhecimento. Desse modo, a proposta do curso defende
que certo “saber a respeito de um determinado objeto ou situagdo ndo resulta da soma de
elementos fornecidos pelas varias disciplinas, ao contrério, se estabelece na/pela articulagao
entre os elementos que concorrem solidariamente e que transcendem cada uma das disciplinas”
(Brasil/Ministério da educacao, 2008, p. 9).

Essa forma de compreender a constru¢ao do conhecimento, em especial os conhecimentos
da docéncia, possibilita dialogar com proposi¢des de autores como Severino (2001) que afirma:

os ambientes de formacdo dos professores devem propiciar ao mesmo tempo, vivéncias
reais da pratica educativa, assim como garantir familiaridade com as praticas tecnologicas
e cientificas direta ou indiretamente envolvidas. Também o exercicio critico, o
desenvolvimento de atitudes e valores, a promogdo do sentido maior de cidadania, sdo
mais amplas e efetivamente realizados diante de situagdes reais, que podem igualmente
ser encontradas ou suscitadas nas condi¢des de formagédo (Severino, 2001, p. 20).

Nesse contexto de premissas e demandas que envolvem a complexidade da formacao
humana e docente, o curso oferecido pelo instituto destaca importancia e necessidade de, ao
longo do processo formativo, os licenciandos vivenciarem experiéncias no contexto escolar da
educagdo basica. Essas experiéncias podem ser realizadas em disciplinas do curriculo do curso,
como as de estagio curricular supervisionado, ou por meio de atividades extras. Esse tipo de
preocupagao presente na proposta do curso dialoga com tendéncias encontradas em outros, no
Brasil € no mundo. Rodrigues (2014) mostra que embora possamos identificar muitas propostas
de organizagdo curricular para a formacao de professores, o que fica marcante em todos os casos
estudados (Brasil, Inglaterra, Quebec/Canadd, Cuba, Franca, Finlandia) ¢ a necessaria relagdo de
parceria com a escola bésica e seus profissionais para a formagdo dos futuros docentes. O texto
de Rodrigues (2014) detalha diferentes formas de organizagdo na sistematizacdo das parcerias
entre universidades, escolas e acdes de formagao de professores. Conclui que embora possa
ocorrer essa variedade de modos de organizacao, o ponto comum de todas as propostas
analisadas ¢ a compreensao da importancia da escola como espago formativo e de construgdo de
conhecimentos docentes.

No contexto do curso de licenciatura em Matematica investigado, as disciplinas de estagio
curricular supervisionado sdo ofertadas a partir do quinto periodo do curso, conforme preve a
legislagdo brasileira. Essas disciplinas sdo denominadas de estdgio curricular supervisionado I
(Ensino Fundamental), II (Ensino Fundamental), III (Ensino Médio) e IV (Ensino Técnico
Profissionalizante e Educagao de Jovens e Adultos). Conforme mencionamos, os licenciandos

Comunicacion X1V CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.



Estagio supervisionado e aprendizagem da docéncia: vivéncias e reflexdes de uma licencianda de 4
matematica

também podem participar de atividades extras viabilizadas pela oferta de bolsas para realizacdo
de agdes em escolas publicas pela via do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), além de outros programas governamentais. Contudo, alguns licenciandos do
curso, por possuirem atividades profissionais regulares, participam exclusivamente das
atividades curriculares, ndo tendo oportunidades de inser¢@o nas atividades extras oferecidas pelo
curso.

Para acompanhar o processo de aprendizagem docente de licenciandos nesse processo de
inser¢do na escola, realizamos uma pesquisa qualitativa longitudinal desde 2011, investigando
acoes e reflexdes propiciadas a partir da dindmica das atividades produzidas nas disciplinas de
estagio curricular supervisionado. Em 2012, essa pesquisa se estendeu também a outras
atividades extras, classificadas anteriormente. Para este recorte analisamos dados de uma aluna,
produzidos entre o periodo de 2013 a 2014. A coleta de dados foi sistematizada tomando como
base registros escritos nos foruns disponibilizados no ambiente virtual moodle, no relatério final
e nas mensagens de e-mails trocadas com uma das professoras de estagio. Utilizamos marcacdes
em negrito para destacarmos partes das narrativas dessa licencianda que representam indicios
explicitos de situacdes de sua aprendizagem docente.

E importante esclarecer que esses dados referem-se a um dos sujeitos que integra o grupo
de alunos que participa apenas das atividades curriculares do curso. Passamos a denominé-lo a
partir desta parte do texto de Mari'. Mari é uma licencianda de 27 anos, casada, e possui dois
turnos de atividades didrias. Sua rotina pode ser considerada intensa, pois, durante o dia, atua
como técnica em seguran¢a do trabalho em uma grande mineradora, e a noite, cursa licenciatura
em Matematica. No periodo entre 2013 e 2014 cumpriu as disciplinas de estagio curricular
supervisionado I e II, desenvolvidas nos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) numa
turma de jovens e adultos - EJA. O modo de organizagdo das atividades dessas disciplinas sera
detalhado no proximo item, bem como as formas como foram registrados os seus enunciados e as
contribuicdes que os dados oferecem para compreendermos aprendizagens docentes no periodo
do estagio curricular supervisionado.

Estagio supervisionado: percursos, acoes e reflexdes de Mari

As disciplinas de estagio supervisionado I e II sdo ministradas por duas professoras do
curso (autoras deste trabalho), uma da area de educagao e outra da area de matematica. As
atividades dessas disciplinas sdo sistematizadas em quatro etapas distintas. A primeira consiste
em estudos e reflexdes com os licenciandos sobre aspectos da cultura escolar e da percepgao da
escola como locus de formagao e pesquisa (Lima, 2012). A partir dessa fase os licenciandos se
inserem nas escolas para desenvolverem atividades de observagdo, coparticipagdo e regéncia em
aulas de matematica. Durante e apos a realizacao de trabalhos na escola/sala de aula, os
licenciandos retornam a instituicdo formadora para encontros peridodicos coletivos de
socializagdo e reflexdes de experiéncias vividas. Por fim, na quarta fase, eles elaboram relatorio
escrito dessas experiéncias, expondo aprendizagens, desafios e reflexdes.

Essa forma de organizacdo exige dos sujeitos constantes reflexdes e produgdo de textos
orais e escritos. Acreditamos que somente por meio desses textos € possivel compreender o

1 .. .. . , , . ..
O nome de todos os sujeitos participantes dessa pesquisa ¢ de natureza ficticia, e tem por objetivo
preservar suas identidades, conforme prevé normas orientadoras de ética de pesquisa com seres humanos.
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processo de aprendizagem da docéncia, pois conforme Bakhtin (2003, p. 307) diz, “O texto ¢ a
realidade imediata (realidade do pensamento e das vivéncias)”. Desse modo, ¢ por meio de
textos que os sujeitos se exprimem, ou seja, cria textos.

Para explicitar aprendizagens da docéncia construidas por Mari, apresentamos alguns
textos registrados nessas diferentes atividades. Iniciamos por um texto registrado a partir de uma
atividade apresentada no moodle que solicitava aos licenciandos o relato de uma aula observada
no estagio (Quadro 1).

Quadro 1

Relato de uma aula observada no inicio do estagio

Gostaria de compartilhar a aula do dia 19.08.2013 do professor [A.] que iniciou o contetido sobre fungdo na turma
da EJA conclusiva A . . . Neste dia haviam 14 alunos presentes. A metodologia de ensino do professor é
tradicional, ele copia no quadro o assunto a ser discutido que neste dia era fun¢io, em seguida passa
exemplos e por fim exercicios de fixacao semelhantes aos do exemplo. Iniciou a sua explicacdo sobre fungdo
com produto cartesiano e relagdo entre dois conjuntos. No momento em que os alunos estavam copiando a matéria
um aluno chamou o professor e o questionou: pra que serve esta matéria? Onde vou usar isso? O professor falou
que fungdo esta em tudo, que a funcdo seria base para entendimento de muitas matérias do ensino médio e superior.
Quando o professor falou sobre o ensino superior perguntei ao aluno qual curso superior iria cursar. O
mesmo respondeu: educacio fisica. Entao disse a ele que uma aplicaciio pratica é um jogo de futebol ou de
basquete, pois quando um jogador calcula a direcio do chute ou o arremesso da bola na cesta, em ambas as
trajetorias das bolas, ¢ uma parabola e o conteiido matematico, é funciio. O professor concordou e disse que
no decorrer das aulas estaria dando mais aplicacdes cotidianas sobre funcio.

(MARI, 5-9-2013 — férum moodle)

Nesse extrato notamos que Mari, na condi¢ao de estagiaria, estava atenta as agdes dos
sujeitos da sala de aula. Observa aspectos metodologicos utilizados pelo regente, o conteudo de
matematica trabalhado e também interagdes discursivas dos alunos com o professor. Quando
descreve questionamentos de um dos alunos sobre utilidade do conteudo de fungao, e aponta
como atuou para fazer explicagdes complementares, Mari mostra iniciativas intencionais de
ensinar. Nesse momento ela supera a condi¢ao de estagiaria observadora e passa para a real
possibilidade do ensaio da docéncia. Suas explicacdes ao aluno podem ser compreendidas como
tentativas de interpretagdo do conhecimento matematico. O interessante ¢ que ela continua o
diadlogo iniciado pelo professor regente, aproveita um comentario para comegar a interagir com o
aluno. Ela busca traduzir ideias em coisas, ou seja, de concretizar um conceito por meio de um
comportamento, como nos diz Mellouki e Gauthier (2004).

Para além dessas a¢des de observagdo e coparticipacao, Mari também tinha como demanda
de atividade de estagio, o planejamento e a regéncia de uma aula. Essa aula deveria ser pensada e
planejada em articulagdo ao trabalho observado em sala de aula. Assim, Mari elaborou seu
planejamento e fez o agendamento com o professor regente para desenvolvé-lo. Porém, devido a
um imprevisto de sua parceira, outra licencianda que realizava estdgio na mesma turma, € que no
dia da aula teve problemas de saude, as a¢des incialmente previstas foram adaptadas. Inclusive a
presenca de uma das professoras da disciplina de estagio nessa aula de regéncia foi cancelada,
por solicitacdo de Mari. Apos o dia letivo, ela enviou uma mensagem por email para essa
professora com reflexdes sobre a experiéncia vivida na escola (Quadro 2).

Comunicacion X1V CIAEM-IACME, Chiapas, México, 2015.




Estagio supervisionado e aprendizagem da docéncia: vivéncias e reflexdes de uma licencianda de 6
matematica

Quadro 2

Email sobre acontecimentos de uma aula

Professora boa noite!
Ainda bem que ndo aplicamos a atividade hoje. (Licencianda faz referéncia a aula oficial de regéncia) . . .

Quando estavamos na sala dos professores o professor A virou pra mim e disse que ndo tinha nada para passar para
a turma conclusiva A (denominagdo da turma da EJA que esta na fase final do ensino fundamental), pois ja
terminou o contetido programatico e os alunos ja fizeram a prova final de matematica semana passada.

Como estava comigo a segunda parte da atividade que iriamos passar para eles, sugeri o professor que se ele
quisesse poderia aplicar, ¢ 0 mesmo aceitou de bom grado, mas disse pra mim que iria falar para os alunos que a
atividade iria valer 2 pontos extras porque, caso contrario, ninguém iria fazer. E, realmente, isso iria acontecer
porque a primeira pergunta que fizeram quando ele falou da atividade era se iria valer pontos, tanto que um aluno
no inicio se recusou a fazer porque ja havia passado na matéria, mas acabou fazendo a atividade.

Chegamos a sala e ele me deu voz de explicar a atividade, pela primeira vez fiquei sozinha com a turma e fui
a frente explicar algo (porque ele foi ajudar outra professora, rapidinho). Quando estava na metade da explicagdo
da primeira questdo ele chegou.

Impressionante a dificuldade dos alunos, sendo que o professor explicou a mesma matéria semana passada
(identificar os coeficientes, encontrar os zeros e vértices e a concavidade da parabola), parecia que eles
esqueceram tudo. Perguntaram o que era o vértice, na empolgacio falei que era o ponto minimo e ponto
maximo da funcfo. Usei a minha linguagem universitaria. O aluno disse que continuava niao entendendo, ai
o professor A. falou que era o ponto mais alto e mais baixo da funcio, ai eles comecaram a entender. Em
seguida desenhei no quadro a parabola e mostrei esses pontos. Um aluno disse que o coeficiente “a” era
“2x*” e eu ja tinha dito que era o nimero acompanhado com o termo x>

Mas para explicar via grafico eles estavam com duvidas em relag@o a concavidade, se era para cima ou para baixo.
Expliquei sobre a concavidade e mostrei 0 maximo e minimo da fung&o.

Comecaram a tentar fazer a atividade, sozinhos, mas as dividas logo surgiram. Fui ajudando 2 medida que
ia passando pelas cadeiras, fiquei meio perdida porque muitos precisavam de ajuda e faltava tempo, ainda
bem que A. estava me ajudando e olha que a turma sé tinha 12 pessoas!!!

S6 que cometi o erro de ajudar a chegar a resposta, nio motivava eles terminarem sozinhos, ficava ansiosa
em resolver a questio por completo e acabava resolvendo junto com eles. Tanto que identifiquei os
coeficientes e encontrei o vértice com eles no quadro.

Até que um aluno viu um erro na atividade, na alternativa b o y do vértice estava errado, o certo era -1/4 e ndo 1/4
como estava escrito. Tive de passar cadeira por cadeira para falar do erro, alguns nem perceberam e
desenharam o grifico sem perceber esse erro, quando fui ver a aula ja estava acabando. Ja que estava
aplicando a atividade resolvi passar a ficha de avaliagdo para alguns. Teve um aluno que disse em voz alta que a
atividade foi ruim e uma aluna disse que foi ruim porque ndo sabia a matéria. Os demais falaram que foi bom e
somente um, o que ja havia passado de ano, elogiou a minha postura no papel.

Sinceramente sai com o sentimento de alivio por nio ter aplicado a atividade que eu e a colega haviamos
pensado e a incapacidade por nio ter conseguido ajudar a todos e nio concluir a atividade como queria.

Na proxima aula fui com A. para a turma intermediaria B aplicar prova. A. explicou questdo por questdo e me
pediu para vigiar a turma enquanto ia desligar os computadores para uma professora, na sala de informatica.
Quando A. saiu eles comec¢aram a colar, peguei dois alunos com cola debaixo da perna, um aluno passou um
papel para uma menina e esta colocou em cima da mesa, tomei o papel dela. Falei para eles que so iria ajudar se
eles ndo colassem mais. O pior que eles passaram cola errada, era a simplificagdo da fragdo 10/14, eles colocaram
10:25/14:27 na cola. Bem feito, o certo era 10:2/14:2=5/7. Para meu alivio a coordenadora chegou e ficou com
eles na turma, ai pararam de colar, mas eu a avisei e fui até a sala de informatica avisar ao A. e levei o papel
da cola e denunciei todos. . . . .

De todo o meu estagio esse foi 0 meu melhor dia.
(MARI, 25-11-2013 — mensagem de email)
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E interessante notar que embora a experiéncia relatada por Mari possa ser considerada
desafiante, tensa, intensa e complexa, ela avalia como o melhor dia do estagio supervisionado.
Essa percepcao positiva pode ser entendida em fungdo da possibilidade de Mari atuar de forma
ativa e propositiva no contexto da sala de aula, ou seja, ela ocupou um novo lugar, o de ensinar,
até entdo ndo experimentado. Nessa nova posicao também vive situagdes de aprendizagem a
partir do didlogo com os outros sujeitos da escola (alunos, professor, profissionais).

Em relacdo ao conteido matematico e a transposicao didatica € interessante analisar o fazer
dessa licencianda quando se v€ na condi¢do de quem explica, de professora. Ela faz
consideragdes sobre esses alunos, que ndo entendem, que ja deveriam saber, visto que foi um
conteudo trabalhado pelo professor e que possuem muitas dificuldades. Ela analisa também a
situacdo dela, que usa linguagem “universitaria” e que nao alcanga os alunos, que nao da conta
de atender a doze alunos quando possuem duvidas. O que chama mais atengao € o processo
reflexivo organizado por ela. Ela pensa em suas agdes € as critica, verificou que deu as respostas
por sua ansiedade, mesmo sabendo que deveria dar tempo para que eles pudessem organizar seus
pensamentos. Essas a¢des possibilitadas pelo estagio curricular supervisionado confirma o que
Fiorentini e Castro (2003) destacam quando apontam que no momento do estagio € que “ocorre
de maneira mais efetiva a transi¢do ou a passagem de aluno a professor. Essa inversao de papéis
nao ¢ tranquila, pois envolve tensoes e conflitos entre o que se sabe ou idealiza e aquilo que
efetivamente pode ser realizado na pratica” (p. 122).

E por meio do dialogo e do “excedente de visdo” (Bakhtin, 2003), especialmente
sistematizados pelos enunciados dos alunos, que Mari toma consciéncia de conhecimentos da
docéncia em sua dinamica viva e plena de complexidades. Em seu relatério final da disciplina de
estagio supervisionado escreve as reflexdes sobre o processo de se tornar professor (Quadro 3).

Quadro 3

Reflexoes sobre o processo de se tornar professor

foi o inicio da minha passagem de professora em formacéo para saber do que é ser professor, vivenciei os
desafios e responsabilidades dessa profissio, tais como atender os alunos, motiva-los a estudar, lidar com as
diferencas individuais, gerenciar o tempo, identificar qual a real necessidade do aluno e saber usar minha
influéncia na formacao do conhecimento destes, . . . [foi um] choque de realidade.

(MARI, 24-3-2014 — relatério final estagio II)

Essas diferentes aprendizagens da docéncia explicitadas por Mari, foram desenvolvidas a
cada momento de didlogo com os sujeitos envolvidos no processo de formacao da licencianda.
Em resposta aos enunciados da mensagem de Mari formulada em 25-11-2013, uma das
professoras da disciplina de estagio a responde dizendo que seu relato ¢ significativo e possui
vinculagdes com os estudos realizados na disciplina sobre o conceito de aula como
acontecimento, proposto por Geraldi (2010). Para esse autor, devemos superar a no¢ao cldssica
de aula como momento ritualistico em que, professor e aluno assumem papéis bem definidos, ou
seja, um ensina e outro aprende um conteudo previamente determinado no curriculo. Para
Geraldi (2010) aula deve ser entendida como acontecimento onde entra em relagdo sujeitos e
conhecimentos. Nesse sentido “¢ eleger o fluxo do movimento como inspiracdo, rejeitando a
permanéncia do mesmo e fixidez morbida no passado” (Geraldi, 2010, p. 100). Desse modo, a
aula ¢ pensada como evento de interacdo com o conhecimento, com outros sujeitos e consigo
mesmo. No caso das enunciagdes de Mari notamos em suas reflexdes esse movimento dindmico
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e interativo, pois a partir dos questionamentos dos alunos, das criticas, avaliagdes,
comportamentos, ela reflete sua proposta didatica, sua linguagem, suas agdes e reorienta seu
planejamento.

Numa segunda oportunidade de planejar e desenvolver uma aula, Mari busca melhor
qualidade as novas agdes, ¢ investe na fase de planejamento. Ela elabora uma nova proposta de
aula a ser desenvolvida no inicio do ano letivo de 2014, mas antes de desenvolvé-la compartilha
com o professor regente da escola e com as professoras de estagio supervisionado. Em seu
relatério encontramos esses novos indicios de aprendizagens docentes (Quadro 4).

Quadro 4

Reflexoes sobre o planejamento da aula de regéncia

No ano de 2013, um dos grandes dilemas em sala de aula do professor A. era o de ‘competir’ com o celular a
atencgdo dos alunos. Observando essa problematica sugeri que fizéssemos uma atividade usando o celular como
recurso didatico. A proposta seria dos alunos descobrirem a matematica em seu celular através do calculo de
medidas (area, peso e polegadas) e uso da calculadora. Conversamos com uma das professoras orientadoras do
estagio e apresentamos o plano de aula, onde esta fez algumas criticas construtivas ao dizer que se chegassemos em
aula e apresentassemos imediatamente a atividade, os alunos poderiam néo ter interesse pelo assunto. Deveria
haver primeiro um envolvimento com o tema, portanto sugeriu que fizéssemos uma apresentacio sobre a
historia e transformacéo do celular e da calculadora, através de imagens. Essa sugestio fez toda diferenca
quando aplicamos a atividade, pois a mesma provocou curiosidade, envolvimento e simpatia pelo tema que
abordamos.

(MARI, 24-3-2014 — relatorio final de estagio II)

A narrativa de Mari mostra que o novo planejamento tomou como referéncia, uma
problematica real da sala de aula, a atengdao dos alunos. Desse modo, evidencia preocupagdo com
o aprendizado dos educandos e estabelece vinculagdes com o processo de organizagao das
atividades didaticas. Assim, Mari investe no planejamento compartilhado, pois busca dialogar
com outros sujeitos mais experientes na atividade docente e aceita sugestoes ao seu
planejamento. Ao desenvolver a proposta reflete sobre o redimensionamento do planejamento
quando afirma sobre o envolvimento dos alunos, bem como analisa aspectos em relagdo a gestao
do tempo da aula, conforme notamos no extrato a seguir (Quadro 5):

Quadro 5

Reflexoes sobre a atuagdo em sala de aula

O plano de aula estava programado para 50 minutos, mas tanto na turma A quanto na turma B, ficamos grande
parte da aula apresentando o histérico do celular e da calculadora. Alguns alunos conseguiram estimar a area,
peso e polegadas dos seus celulares. [Na outra aula], explicamos novamente a nossa proposta, solicitando para
que os alunos que nio haviam estimados as medidas que concluissem. Desenhamos no quadro a imagem de
um celular para facilitar a visualizacio e indicamos o que seria a base e a altura para encontrar a idrea, a
diagonal da tela para encontrar a medida da polegada. Tivemos que relembrar a férmula para calculo da
area de um retiangulo e a transformacao de centimetros para polegadas. Solicitei que fizessem regra de trés
para relacionar que uma polegada equivale aproximadamente 2,5 centimetros. Nesse momento eu parei e
perguntei ao professor se os alunos tinham conhecimento sobre o que seria regra de trés. Imediatamente o
professor foi ao quadro e explicou a relacido de proporcionalidade para os alunos e nio utilizou o termo
regra de trés, explanou também sobre a divisdo de nimeros decimais e aproveitou a ocasiio e disse que essa
diagonal do celular seria a hipotenusa em uma relacio chamada de Pitagoras, assunto que posteriormente
irao aprender. Para dar andamento a atividade, falamos para os alunos dividirem por 2,5 a medida em
centimetros que eles encontrassem na diagonal da tela, porque o tempo da aula estava acabando.
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(MARI, 24-3-2014 — relatério de estagio II). \

Notamos que nesta narrativa reflexiva Mari apresenta indicios de tomada de consciéncia
sobre o fazer do professor. Quando ela se vé tendo que planejar o tempo da atividade, agir em
sala e replanejar a agdo a partir da demanda real, que envolve os saberes dos alunos e a propria
dindmica da escola. Percebe a necessidade de um olhar atento ao que os alunos realizam para
poder interferir na acdo docente, isso esta explicito quando ela afirma a necessidade de desenhar,
realizar revisdes e retomar alguns conteudos. Além disso, sentiu a necessidade de esclarecer
junto ao professor sobre o dominio de determinados conhecimentos dos alunos. Neste momento
ela também aprende com o professor.

Sabemos que nossas aprendizagens de “ser e tornar-se” professor sdo frutos de diferentes
experiéncias, em diversos momentos, como alunos e como professores, € das relagdes que cada
um pode vivenciar por meio das proprias experiéncias € do meio sociocultural no qual esta
inserido (Llinares & Krainer, 2006; Mizukami, 2004). O fato de o estagidrio estar no contexto
escolar, vivenciando a realidade e se inserindo nesse processo de ensinar € aprender matematica,
o propicia viver diferentes experi€éncias, algumas vezes positivas e outras negativas, mas que
com momentos de reflexao critica contribuem para sua aprendizagem e para a constru¢do de sua
identidade docente.

Esses dados evidenciam que a aprendizagem da docéncia acontece num movimento
continuo de planejar, de interagir com os alunos e de refletir sobre as agdes desenvolvidas em
sala de aula, no acontecimento do ato de ensinar. Mari mostra que o estagio supervisionado
propiciou condigdes importantes para o desenvolvimento de muitas aprendizagens docentes, pois

A transformacao da pratica docente ¢ o que nos estamos entendendo como ‘aprendizagem da
docéncia’, porque o professor (ou futuro professor), ao se apropriar de novos conhecimentos
reconfigura as a¢des docentes, que, ao serem colocadas novamente em pratica, ja estdo
transformadas, pois ja assumiram uma outra qualidade, caracterizando uma nova pratica educativa.
E por estarmos tratando de formacao inicial, essa transformacdo acontecera na acdo pedagdgica
pela ressignificacdo compartilhada dos conhecimentos ja instituidos. . . Assim, compreendemos que
o professor mobiliza conhecimentos ja adquiridos e apropria-se de outros, que podem se constituir
em conhecimentos que lhe oferecam subsidios para desenvolver conteudos, certificar-se de que os
alunos aprendem, além de organizar a turma, estabelecendo regras de interagdo etc.; ou seja, ele
precisa aprender a organizar o ensino, desenvolvendo conhecimentos relativos a essa organizagao.
E ao fazé-lo, suas a¢des vao adquirindo novas qualidades, determinando um movimento em sua
formacao que lhe confere cada vez mais capacidade para lidar com seu objeto, que € a atividade
pedagdgica (Lopes, 2009, p. 75).

Assim, percebemos que as a¢des de Mari foram aos poucos se modificando. Um exemplo
dessa modificagdo ¢ o fato de no inicio Mari considerar que os alunos ndo sabiam nada, ao passo
que na sua regéncia ela afirma que precisa retomar contetidos, ndo mais os classificando como
quem nao conhece o saber. Esse processo reflexivo pode ser percebido na dinamica realizada a
partir do planejamento das atividades, pois inicialmente acompanha as propostas observadas nas
aulas, apresentando lista de atividades com conteudos especificos e com intervencado e reflexao
junto a uma professora de estdgio sobre essa experiéncia, ela ressignifica realizando novas
propostas de agdo junto a esses sujeitos. Nessas novas agdes, o ensino da matematica ¢ pensado
de outra maneira, pois parte do pressuposto que existe uma inter-relacdo entre a vida dos alunos
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e atividades propostas que precisam ser trabalhadas conjuntamente.
Consideracoes finais

Defendemos que o estagio supervisionado na formagao inicial do professor de matematica
precisa assumir um momento proficuo para refletir sobre praticas pedagogicas observadas e
vivenciadas em aulas, nesse caso de matematica. Ao analisarmos aprendizagens docentes
estamos evidenciando diferentes conhecimentos dos licenciandos que ja estdo sendo construidos
ao longo do tempo (Llinares & Krainer, 2006; Mizukami, 2004). Sabemos que essas
aprendizagens docentes estdo em continuo processo de ressignificagdo. Mas, defendemos que
iniciar durante o estagio curricular supervisionado esse processo reflexivo critico contribui para a
compreensao da importancia de investigar a propria pratica (Fiorentini & Castro, 2003). Desta
maneira, destacamos que o estagio contribui para a realizacao de reflexdes inicias sobre o
processo educacional, propiciando aprendizagens docentes iniciais, que poderdo ser
ressignificadas ao longo da construgdo da identidade profissional situada e social.

Notamos que esse processo contribui para diferentes aprendizagens, sejam elas sobre os
alunos, sobre o complexo ambiente escolar, sobre os conteudos € maneira de ensina-los, sobre
relacdes entre professores e alunos, dentre outras aprendizagens. Apesar de Mari ter somente este
momento de estdgio curricular supervisionado para se inserir do ambiente escolar, na condi¢ao
de futura docente, notamos que ela conseguiu desenvolver diversas aprendizagens docentes.

Destacamos que o processo reflexivo proporcionado pelas varias acdes desenvolvidas
durante o estagio contribuiu para ampliar essas aprendizagens da docéncia. Verificamos esses
desdobramentos durante apresentacdes do seminario final de estagio supervisionado o qual
proporcionou a Mari outras visdes e agdes em escolas distintas. Nesses momentos, ela explicita
novos enunciados, plenos de aprendizagens docentes a partir da interlocu¢ao com outros
licenciandos. Assim, percebemos a poténcia da palavra no processo de formagao docente, pois,
no momento do seminario da disciplina de estagio supervisionado foi possivel, por meio do
didlogo, o compartilhamento de diferentes aprendizagens docentes, reconfigurando um novo
espaco tempo de aprendizagem.
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