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Resumo

Propusemo-nos, neste estudo, sobre formacao ideiptofessores de Matematica,
identificar conhecimentos pedagogico do conteudicdaciandos a partir das
reflexdes de alguns bolsistas do PIBID/IFES soljpeocesso de ensino-
aprendizagem da Algebra e a prética docente nas agiprograma. E uma pesquisa
gualitativa que visou um trabalho cooperativo ca@ses alunos a partir de suas acdes
no ensino fundamental. Constatamos que interagtesrasidade/escola basica,
proporcionadas pelo Pibid permite uma maior refies@bre a profissdo docente,
sobre o contexto escolar, sobre os alunos e tarabbre o processo de ensino-
aprendizagem dos conteudos de Matematica. Es$axedes e a necessidade de
planejar e produzir atividades para atender a ddandas alunos das escolas
acompanhadas fez com que esses licenciandos das=sem conhecimentos
préprios da profissdo docente, dentre eles o cameato pedagdgico do contetdo
baseados nas categoriza¢gbes de Shulman (2005).

Palavras chaveformacao inicial, licenciatura em matematica,exedles sobre a
pratica e na pratica, saberes pedagdgicos disaipBnensino-aprendizagem de
Algebra.

Introducéo

Uma das questdes apontadas para a qualidade de ezfere-se a formacéao do professor.
Dentre essas a formacéo inicial do futuro docemtige@ que ja vem sendo discutido pelos
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profissionais da educacao, pesquisadores e pelrmgobrasileiro. Essa questao é explicitada na
Proposta de Diretrizes para a Formacao InicialrdéeBsores da Educacao Basica, em Cursos de
Nivel Superior (Brasil, 2000) que aponta algundf@mas que devem ser superados no curso de
formacao inicial dos professores ou em curso dedgéo. Dentre eles a licenciatura deve suprir
as deficiéncias advindas do ensino basico dessefptofessor; auxiliar no desenvolvimento da
autonomia desse futuro docente; maior integrac@sdala de ensino basico e as universidades;
minimizar os problemas relacionados a desarticolagire conteudos pedagogicos e contetdos
de ensino, ou seja, a formacdo em dois polos thst{fieoria x pratica). O documento refere-se,
também, a necessidade de se formar profissionaisdé&om dominio dos conhecimentos
especificos da area em que atua, mas que tenhawisénayeral de seu trabalho. Isso significa
gue o professor deve saber identificar e resolggaroblemas relacionados ao seu fazer em sala
de aula, ter autonomia e se responsabilizar ppledes escolhidas. Além disso, aponta a
necessidade de que o docente “saiba avaliar cniéinte a propria atuacao e o contexto em que
atua e que saiba, também, interagir cooperativaneamh a comunidade profissional a que
pertence e com a sociedade” (Brasil, 2000, p.36)

Um ponto a ser destacado é que a Resolugdo n®0029d@d Conselho Nacional da
Educacéao define a pratica em um curso de formaggoalessores como,

Uma concepc¢do de pratica mais como componentecalariimplica vé-la como uma

dimensdo do conhecimento que tanto est4 preserdecmsos de formacéo, nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobreidaate profissional, como durante o
estagio, nos momentos em que se exercita a atevigeafissional. Trata-se, assim, de
tarefa para toda a equipe de formadores e ndo spana o supervisor do estagio (Brasil,
2002, p. 22).

Visando qualidade de ensino no que se refere aafgminicial do professor o governo
criou em 2007, o Programa Institucional de Bols#ndzacéo a docéncia (Pibid), e tem como
fundamentacao e estrutura a Lei n°® 9.394/1996 ecoeb n° 7.219/2010. A principal finalidade
do programa € contribuir com a formacéo inicialidenciando por meio da pratica docente e do
desenvolvimento de atividades didatico-pedagogsms prientacdo de um(a) professor(a) da
licenciatura e de um(a) professor(a) da escola.

Acreditamos que a relacéo ensino académico e prdicente realizada por meio das
acoOes desenvolvidas no Pibid, contribuem com adoém inicial do licenciandos, nesse caso
especifico, dos alunos do curso de licenciaturdiatematica do IFES e no que se refere as
reflexbes em relacdo a sua préatica docente e amwoemsrendizagem de Algebra no ensino
fundamental. Por outro lado essas experiénciasieiadas propiciam a constru¢ao do
conhecimento pedagoégico do conteudo (Shulman, 2@@Bhecimento este que, segundo
Shulman (2005), vai além do saber do contetdayiiasl implicagdes do processo de ensino-
aprendizagem associadas as estratégias utilizattaprnpfessor para facilitar a aprendizagem do
aluno, o que inclui saber, no caso da Algebra, cesse contetido é organizado, suas diferentes
abordagens e os entraves e possibilidades dasaviermas de transp6-lo para a sala de aula de
aula. Enfatizamos que o conhecimento pedagoégiamateido € um conhecimento préprio do
professor e que se constroi na acdo, dai a impoatdeste projeto que coloca o licenciando a
planejar e aplicar atividades de Algebra na edoética.

Assim dentre os objetivos da pesquisa nos propusarnentificar conhecimentos
pedagdgico do conteudo de licenciandos relacionada@sensino-aprendizagem da Algebra e

Comuniciciéon XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



Acoes e Reflexdes de licenciandos sobre o ensiemdipagem da Algebra no PIBID-Ifes 3

levantar reflexdes feitas por esses ao planejavayanizarem e executarem as atividades
relacionadas ao ensino-aprendizagem de Algebrabih P

O estudo proposto configurou-se como uma pesquisi@ativa e teve como base um
trabalho cooperativo junto aos licenciandos de Mat&a, que participavam do Pibid/IFES
voltado para o ensino fundamental. No caso dessgusa foi necessario que esses bolsistas
participassem ndo s6 como objeto de pesquisa easito sujeitos ativos em diferentes etapas
desse trabalho. Nesse caso, os licenciandos n@ocerssiderados apenas atores, informantes ou
meros executores COmo numa pesquisa convenciairal garticipantes ativos agindo com o
intuito de aprender, transformar e melhorar. Optapur esta configuracédo da pesquisa por
entendermos que € um estudo centrado nos proasgesnsamento desses bolsistas e um
caminho para a formacao inicial. A partir das e¥penias do Pibid fizemos um levantamento
em diferentes situagdes vivenciadas, tais comoeauwssOes quinzenais e planejamentos de
atividades, nos relatorios dos bolsistas, nas ag@tigadas nas escolas, nos questionarios e nas
entrevistas.

Apbs a coleta e organizacao de dados fizemos uéls@gualitativa de todas as acoes e
atividades desenvolvidas com o intuito de categoezorganizar as reflexfes destacadas. Com
base nessa analise e com o intuito de contemplavmobjetivos dessa pesquisa, optamos pela
construcao de trés categorias, sendo elas: (1¢X0efb a partir da pratica, (2) Reflex6es sobre o
ensino-aprendizagem de Algebra, (3) Reflexdes tir piaratividades relacionadas ao ensino-
aprendizagem de Algebra. Neste artigo vamos nosiaiegunda e a terceira categorias. Schon
(2000) destaca a importancia da relacao teoriatecpr desde que essa pratica seja reflexiva.
Acreditamos, portanto que ao refletirem sobre anadratica esses licenciandos constroem
novos conhecimentos.

Reflexdes sobre Ensino-Aprendizagem de Algebra

Para entender como que os licenciandos envolvid®sbid refletem sobre o ensino-
aprendizagem de Algebra, foi aplicado um questionaicial, com o intuito de identificar como
foi para os bolsistas o estudo de Algebra no ersisco e superior e como eles observam o
processo de ensino-aprendizagem dos conteudosreldos a essa Ciéncia na experiéncia com
as turmas do Pibid.

Dos doze bolsistas que responderam o questiorgtgarglicaram que o ensino-
aprendizagem de Algebra no ensino médio foi imptetaara a sua formacao, trés destacaram
que foi traumatizante e trés disseram que paraaeldgebra foi indiferente. Em relagéo ao
ensino-aprendizagem de Algebra no ensino superimstdestacaram que € importante para a
profissdo, desses apenas dois apontaram que &lagl e um classificou como traumatizante.

Sebastian apresenta indicios de que o ensino-apageth da Algebra para ele foi
traumatizante marcado por um trabalho tradiciomakeanizado. Ele afirmou que suas aulas de
Algebra foram marcadas por exercicios e que eradgmentada que ndo podia faltar, porque
guando isso acontecia, ele ndo conseguia fazerex@o entre 0s conceitos e consequentemente
ndo compreendia o assunto abordado. Nesse cassti§elagresenta indicios do conhecimento
pedagogico do contetdo que segundo Shulman (268@hjetacionado com a elaboracéao de
estratégias e planejamento da disciplina de mamtibuir com a compreensao do contetdo
pelo aluno.
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As percepcdes sobre um ensino-aprendizagem de ralg@inbém foi verificada no
desenho de outros licenciando que mostraram lidiversas listas de exercicios e imagens de
professores ao lado de quadros preenchidos. Alexgd exemplo, ao fazer o seu desenho
apresenta algumas formulas matematicas remeteAlielra ao calculo matematico. Lins e
Gimenez (1997) ao falar desse “calculo literal™célculo com letras” afirmam que geralmente
€ 0 mais encontrado nos livros didaticos o queao#luenciando a préatica do professor. Esses
autores ainda afirmam que,

Essa pratica ndo se baseia em investigac@o ox&eftle qualquer natureza ou profundidade,
apenas em uma tradicdo, tradicdo essa que estpdog®s de todos os tipos, e por todo 0 mundo
— inclusive no Brasil — ja mostraram ineficaz e meperniciosa a aprendizagem (Lins &
Gimenez, 1997, p. 106).

Identificamos na fala da licencianda Lya que oremsie Algebra no foi muito diferente
dos outros licenciandos. Lya ao falar sobre essm@idestaca uma experiéncia que teve como
aluna em relacdo ao ensino de conteudos algébricos,

Me lembro de quando estudei os produtos notavesnsimo fundamental e, de fato, as
coisas aconteceram segundo essa dindmica de dd®arigso, eu sabia desenvolver
muito bem um (a+b)2, mas inicialmente tinha difitades no cubo da soma, porque
demorei um pouco mais para decorar essa formuta. decorar de formulas era tdo bem
aceito e natural em Matematica para mim enquanttaabjue levei anos para entender
que se eu fizesse (a+b)x(a+b), chegaria exataraeafte2ab+b? e assim sucessivamente
(relato da bolsista lya, entrevista, 2014

Shulman (2005) ao destacar as diferentes meto@dslogiizadas pelo professor em sala de
aula aponta o conhecimento pedagdgico do contenrdo anportante para criar diferentes
meios para auxiliar aos alunos na construcao d@easaglacionados ao conteldo em questdo. A
licencianda Lya, ao destacar em sua fala um metmbtalhar a expressao algébrica, aponta que
nao |he foi apresentada durante a sua formacaasofatrmas de tornar esse contetdo
compreensivel utilizando outras analogias, demagd#is e exemplos. Além disso, podemos
destacar na fala da licencianda que ela aprentisuniga para resolver o produto notavel, no
entanto para ela ndo havia um significado na cogétr algébrica desenvolvida. Percebemos
isso quando ela destaca que nédo percebeu a equizaditre (a+b)? = (a+b)(a+b)= (a2+2ab+b?).

Alguns desenhos apontaram a analogia da balanga @amsepcdo marcante no ensino de
Algebra. Uma das bolsistas disse que ndo sabia degenhar em relacdo a Algebra porque até
a balanca destacada por muitos bolsistas comaellggonada ao ensino dos contetdos
algébricos para ela néo fazia sentido. Segunddséstzoa relacédo entre equacdes e a balanca ela
s6 havia visto no ensino superior.

Em relacdo a balanca de dois pratos Ponte, BraWaias (2009) e Tinoco (2008)
apontam que o trabalho com esse recurso tem cojativolbauxiliar o aluno a associar o
equilibrio a uma igualdade relacionando a nocaeqaévaléncia, facilitando a compreensao das
relacdes algébricas. Ponte et al. (2009) por datto apontam que € necessario levar em
consideracdo que muitos alunos nunca viram umadslde dois pratos e que é necessario a
mediagao do professor para que os alunos compmeemd@e esta acontecendo com as
equacoes.

Ja Lins e Gimenez (1997) afirmam que essas técdizanadas por eles de “facilitadoras”
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numa concepcao letrista ndo contribuem muito caonatrucao de significado pelo aluno das
relacdes de equivaléncia algébrica. A nosso vatanba pode contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem de Algebra desde que haja wdmgdo do professor ao discutir com os
alunos as relacdes observadas por eles duranteiputagdo da balanca. No entanto,
destacamos que temos consciéncia que esse re@arstemde todas as especificidades do
trabalho com equacdes considerando, por exempdop gesultado ndo podera ser negativo ja
gue nado ha pesos negativos.

Outra ideia detectada foi apontada por uma dasdiardas que definiu a Algebra como
uma ferramenta para a resolucéo de problemas. 8eguoolsista Lara a “Algebra pode ser um
caminho dificil de compreender mas depois que eaténde como funciona consegue facilitar
muito e tornar mais facil de trabalhar com algusiaiscdes problemas”. Segundo Tinoco
(2008) a concepcéo da Algebra como ferramentasiéugiio de problemas geralmente esta
relacionada a resolugcéo de equacdes. Segundowtssa@variavel nessa concepcao é definida
como incognita ou constante, ou seja, ha um vader @ncontrado por meio da resolucdo dessa
equacao. Tinoco (2008) afirma ainda que “permiie qQ aluno manuseie e compreenda a
simbologia matemética inclui entre outras coisaseja possa, além de manipular os simbolos
corretamente, ter cuidado com suas “justificacasihuindo assim a eles significados e
podendo aplica-los quando necessario” (p.4). Eststitui um conhecimento importante a ser
tratado na formacao do professor relacionado &prdé sala de aula e consequentemente ao
conhecimento pedagogico do conteudo.

Em outro momento o bolsita Cristiano afirma queetlievser enfatizado no processo de
ensino-aprendizagem da Algebra aspectos relacisraitwcipalmente a padrdes, generalizaces
e calculo numérico. Em relacdo aos aspectos apmaedo bolsista, Ponte, Branco e Matos
(2009) afirmam que “uma das formas de encarar aebkigé como Aritmética generalizada. A
identificacdo destas propriedades e a sua gersgatzlesde os primeiros anos de escolaridade
constituem uma base importante para o pensamegébrado” (p.28), sendo um conhecimento
necessario a docéncia.

Ainda em relacao a generalizacdo os PCNs (Br&8iB)lindicam que ao trabalhar com os
nameros, € necessario estudar algumas relacoesldiep por meio de sequéncias numéricas
gue possam auxiliar os alunos a fazer algumas glezegrdes e compreender, por um processo
de aproximacdes caracteristicas das representalgfidsicas. Os PCNs (Brasil, 1998) apontam
ainda que essas respectivas representacdes pempiéeos alunos explorem as primeiras nogoes
algébricas.

O bolsista José em relacdo ao ensino-aprendizageitydbra enfatiza que “inicialmente
tem que fazer o resgate desses conteldos: opetaagiess, propriedades das operacgdes,
conceito de variaveis e apds isso tratar a disouds@lgebra”. O José aponta que se deve fazer
um resgate da Aritmética para depois ensinar oeadas algébricos. J4 o bolsista Alexandre
acredita que se deve ter cuidado ao introduzionseitos algébricos na sala de aula,

Acredito que os professores devem ter cuidado eeseptar a algebra aos alunos, pois
muitos estdo acostumados a ver a matematica apemasimeros. Dessa forma, acredito
gue o cuidado principal dever ser em como apresertantetido de algebra aos alunos
(relato do bolsista Alexandre, questionario, 2013).

Sobre esta questéo Lins e Gimenez (1997, p. 15ifjachzem a fala de José e vao ao
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encontro da fala de Alexandre, ao afirmarem qug tjomecar a educacéo algébrica o quanto
antes é fundamental, para que mais tarde n&o redseguws de como o0s alunos ndo conseguem
‘largar a aritmética’™. Entendemos portanto, guriamética ndo deve preceder o ensino da
Algebra mas o ensino da Algebra deve estar reladimao ensino da Aritmética.

A licencianda Clarisse enfatiza sua opinido entcégao ensino-aprendizado de Algebra
apontando que deveria ser enfatizado o trabalhoproblemas contextualizados.

Em minha opinido, a Algebra poderia no decorregprdaesso de ensino-aprendizagem dos
conteldos algébricos deveria ter uma aproximacdopoblemas contextualizados. Em todo o
tempo que participei do programa, observo quewtalapresentam grande dificuldade quando ha
necessidade de abstracéeldqto da bolsista Clarisse, questionério, 2013

Seguindo essa mesma concepcao Lya aponta suacop@sacando as dificuldades dos
alunos em relagcao ao tema,

Minhas experiéncias me permitem afirmar que, eralgeralgebra é ensinada como um
conjunto de regras a seguir. Ha pouca ou nenhuagicecom o cotidiano dos alunos.
Vivi isso enquanto aluna da educacéo basica enpar do Pibid, observei que as
dificuldades de aprendizagem devido a falta deffiggédo ainda estao presentes nas
salas de aulas. Muitos alunos das turmas acompashacensino basico e médio ndo
conseguem resolver equages, por exemplo, porgqueondpreendem o que ela
representa. Assim acredito que € preciso enfaizgmestao do significado em algebra
(relato da bolsista Lya, questionario, 2013

A fala de Clarisse e Lya em relac&io ao procesamsiao de Algebra vai ao encontro ao
gue é apontado no PCN (Brasil, 1998). Segundo o @Bcasil, 1998) é pela exploracdo de
situacdes problemas que os alunos passam a cordereendiferentes aspectos relacionados a
esse eixo da Matemética. A partir dessa explordedituacdes-problema que o aluno
representara problemas por meio de equacdes eaigEpIe as regras das equacdes. Saber o que
constitui o pensamento algébrico € um conhecimestessario ao futuro professor no sentido
de saber organizar e resignificar os contetdoslgeb#a construindo, dentro da categorizacéo
de Schulman (2005), o conhecimento pedagdgico destetdo. Vemos, assim, que ao
analisarmos as reflexdes dos bolsistas em relag@osino-aprendizagem de Algebra,
detectamos que a fala de Ponte et al. (2009, p) gesume muito bem os tépicos destacados por
eles e necessarios, também, a formacdo dessesdicgos.

Podemos ent&o dizer que o grande objectivo do@staidigebra nos ensinos basico e
secundario é desenvolver o pensamento algébricaldogs. Este pensamento inclui a
capacidade de manipulacéo de simbolos, mas vab @léiin disso. [...] Deste modo, o
pensamento algébrico inclui a capacidade de lidiar &éxpressdes algébricas, equacoes,
inequacdes, sistemas de equacdes e de inequatigdes. Inclui, igualmente, a
capacidade de lidar com outras relacdes e estsutumgematicas e usa-las na
interpretacao e resolucéo de problemas matematicds outros dominios.

Larissa afirma a partir de sua experiéncia quesmerde contetidos algebricos na
educacdao publica é fraco e aponta a dificuldadé&walhar com a Algebra,

Os professores sentem muita dificuldade em trababtéos contetidos, pois os alunos
chegam sem o conhecimento basico necessario. mpéx 0os meninos foram explicar
mondmios, muitos ndo sabiam as regras de multgdlcae nimeros inteiros ou ndo
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lembravam como trabalhar com poténcia ou fragbes.pkofessor tem que parar, revisar
alguns contelidos passados para depois ensiteato(da bolsista Lara, entrevista, 2014

Destacamos aqui que a Larissa aponta indiciosmeecomento curricular e pedagdgico
categorizado por Shulman (2005) indicando os calaegue ja deveriam ter sido
compreendidos pelos alunos nos anos iniciais eaiéd foram consolidados e propondo
materiais que podem ser utilizados.

Identificamos nas falas dos licenciandos algumidex@es sobre o processo de ensino-
aprendizagem de Algebra que eles vivenciaram catuglantes ou vivenciam em suas
experiéncias no Pibid. Shulman (2005) aponta guenbecimento da disciplina, ou seja, 0
conhecimento adquirido durante a formacéo é impréa®| e englobam a compreensao dos
fatos, conceitos, procedimentos da sua area egpedbdemos destacar também o
conhecimento pedagdégico do contetdo nas falasawsilandos. Segundo Shulman (2005) esse
conhecimento relaciona a pratica pedagogica degsof com o conteldo a ser trabalhado e, é
considerado importante por representar a relaciie eontetdo e didatica. Nesse sentido
Shulman (2005) destaca que o conhecimento pedagdgiconteddo permite o entendimento de
como determinados conteudos séo organizados, de guado professor fagca uma transposicao
didatica para atender as necessidades dos alwpdiar no processo de ensino-aprendizagem
desses.

Lara, por exemplo, afirma que “os alunos deveriamidar alguns conceitos que ja sdo
desenvolvidos desde as séries iniciais tais congpiatso operacdes basicas, fracdes, expressées
numericas, potenciacao para que quando chegass#riessfinais do ensino fundamental ndo
tivessem tanta dificuldade”. Lara aponta indicioxdnhecimento do aluno e suas caracteristicas
gue segundo Shulman (2005) sao necessarios paos @enos consigam relacionar o que ja foi
trabalhado nos anos anteriores com os conteudargia $rabalhados, para que construam assim
NOVOoS conceitos.

Lara completando sua fala anterior ainda afirma que

Algumas vezes o professor de séries iniciais queouPedagogia ndo domina a
Matematica que nédo foi aprofundada no seu curdordecéo. Trabalha esses conteddos
com os alunos da mesma maneira que aprendeu riesalda muitas vezes foi
mecanizada também. Quando o aluno chega nas faéasiisso professor de Matematica
seleciona certos contetdos para trabalhar pordugecgee os alunos ja vem com
determinadas dificuldades e filtra o que vai trahalE isso vira uma bola de neve o
aluno vai aprendendo cada vez memekafo da bolsista Lara, entrevista, 2014

Esta questdo apontada por Lara € muito importamsiderando que ocorre uma reducao
nos contetdos a serem trabalhados em sala deeaidio é falta de conhecimentos basicos dos
alunos em relacdo a alguns assuntos. Em relaciuesms de Pedagogia, Gatti (2010) afirma
que,

O grupo “Didaticas Especificas, Metodologias e iPagtde Ensino” (0“como” ensinar)

representa 20,7% do conjunto, e apenas 7,5% daiploias sdo destinadas aos
contetdos a serem ensinados nas séries iniciagnsioo fundamental, ou seja, ao “o
gue” ensinar. Esse dado torna evidente como ogwos especificos das disciplinas a
serem ministradas em sala de aula ndo séo objetosutsos de formacéo inicial do
professor (Gatti, 2010, p. 1368).
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Gatti (2010) em relagéo a essa discussao aindasagoe é nitido que a formagéo nao é
suficiente para o desenvolvimento da profissdoutéra destaca que os contetdos que deveriam
ser ensinados na educacao basica relacionadoe@ntis disciplinas, dentre elas a
Matemaética, praticamente ndo séo trabalhadas messcde formacéo. Segundo Gatti (2010)
essas disciplinas séo trabalhadas de “forma genéuisuperficial, sugerindo fragil associacao
com as praticas docentes” (Gatti, 2010, p.1372).

Nesse sentido destacamos a fala da licenciandssbagim relacdo a formacéo e a pratica
docente.

Analisando essas questfes tem outro ponto a levapesideracéo que é a formacao
inicial do professor. N6s queremos que os alunasmEm tais conhecimentos, mas
como esté a formagéo do professor? Sera que adaontantribui para o
desenvolvimento desses conceitos na sala de aydasf&€3sor sabe o conceito e a parte
pedagdgica é desenvolvida por ele, mas sera quenagao deu algum embasamento
para que ele possa desenvolver essa pratela®o(da bolsista Larissa, entrevista, 2014

E importante, segundo L. Shulman, que o professtordgre meios de auxiliar o processo
de ensino-aprendizagem no caso dessa pesquisepritesidos algébricos. Shulman (2005)
define o conhecimento Pedagogico do Contelido cammplexo, que relaciona o conteudo a ser
ensinado e a transposicao didatica feita pelo degmara auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem de seus alunos. E necessario tamtmpgofessor leve em consideragio os
fatores relacionados aos alunos e o contexto esuolqual esta inserido.

Nessa perspectiva acompanhamos alguns alunos ememacsala de aula trabalhando os
conteudos algébricos para identificar como pensageen na acao refletindo sobre o conteddo a
ser ensinado, os meios que poderiam ser utilizadosno refletem apos a acéo.

Reflexbes a partir de atividades relacionadas ao simo-aprendizagem de Algebra

Segundo Schdn (2000), a pratica da reflexdo-em-ggiimite que o profissional ao
vivencia-la, regule e gerencie uma nova situacéblpma de forma a construir uma nova
estrutura para administrar esse problema. A refl@e@acdo, aprendendo a gerenciar as
situacOes de sala de aula relacionadas a um detafoncontetdo é para L. Shulman um
conhecimento necessario ao fazer docente, relatoaaconhecimento pedagdgico do
conteudo. Isso significa que o licenciando ao wana realidade da profissdo por meio da
experiéncia no Pibid pode refletir sobre a sua agdoomo agiria em determinada situacéo na
pratica, explicitando suas concepgdes, construasdon seus proprios saberes e sua identidade
profissional.

Durante a acao na escola acompanhamos algunsthsilsiara, Larissa, Veronica, Rosi,
Bruno, Helena, André, Lya e Clarisse. Cada grugloaihou com atividades diferenciadas
utilizando jogos ou outros materiais didaticos maldveis. Descrevemos aqui algumas
observacdes relacionadas as reflexfes desenvotlidaste o planejamento ou analise das
atividades aplicadas.

Observamos que a bolsista Verdnica ao trabalharccoomtetdo de algebra classificou o
ensino de Algebra como “chato e mecanizado”. Lfirma que pela experiéncia que teve
considera “fraco”. Larissa de acordo com sua paé&in sala de aula classifica como “fraco e
mecanizado”. Larissa ao analisar a pratica dedsakula afirma ainda,
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Outra coisa que percebo é que os proprios alucas fpresos a gravar o0 processo
mecanizado. A professora que acompanhamos analpassa o costume de fazer
determinadas demonstracdes no quadro, de mogtracesso. O conteddo mesmo,
porque acontece daquele jeito, mas os alunos ridtesessam muito eles querem s6 o
processo. Eles esquecem com muita facilidade spormesmo, eles ndo aprendem, eles
memorizam o processoe{ato da bolsista Larissa, entrevista, 2014

Lya por outro lado afirma que considera o ensindidebra como abstrato e
relata,

Minhas experiéncias apontam para um ensino-apEgetiz de algebra bastante abstrato.
O que quero dizer com isso é que a maioria dos mm®EUe vivenciei Nos projetos e
estagios supervisionados foram marcados por undigamos, “prematuro” das

férmulas. Isto é, via de regra, a formula foi ladecaomo algo util (o que de fato é), mas
sem o cuidado de se trabalhar a origem e signdidadcada umadlato da bolsista Lya,
entrevista, 2014

As licenciandas Verdnica e Larissa indicam quéraducio a Algebra deveria ser por
meio de materiais didaticos que possibilitem unsaalizacdo ou contextualizacédo pelos alunos.

Atividade ludica pode despertar o interesse dasoalem relacdo ao contetdo
matematico, que para muitos é considerado dieibndo fui trabalhar com o contetido
algébrico queria fugir dos exercicios repetitivdazer com que trabalhassem de forma
lidica e assim entendessem operagces com polindRoossso escolhi trabalhar com
jogos ¢elato da bolsista Verdnica, entrevista, 2014

Eu acredito que quando trabalhamos com Algebraaugo abstrato e partimos de algo
mais visual como o Algeplan, ajuda na construcéacotkeeitos algébricos. Acho que
quando trabalhamos a Algebra principalmente conemaiimanipulativo fica mais facil
(relato da bolsista Larissa, entrevista, 2014

Ja Lya exp0e a possibilidade de trabalhar os cdotedalgébricos por meio de situacdes-
problema, atividades essas que ajudou a produzsuasiacdes no Pibid

Acredito que uma possibilidade é trabalhar coma@g&s mais visuais, por meio dos
guais os alunos possam perceber padrées e, adidirer generalizacdes, chegando as
férmulas. Eu participei de atividades assim no BIRlesde a construcdo das listas de
exercicios até a analise dos resultados obtidosscanaplicacéo. Os resultados foram
positivos (elato da bolsista Lya, entrevista, 2014

Diante da fala dos licenciandos identificamos iimdiclo desenvolvimento do

conhecimento pedagoégico do conteddo que segundm&hi2005) vai além do saber do
conteudo inclui as implicacdes do processo de ergginendizagem associadas as estratégias
utilizadas pelo professor para facilitar a apreagéem do aluno. Essas licenciandas ao
elaborarem atividades que auxiliem no processasi@@-aprendizagem dos alunos, utilizando
0S jogos, por exemplo, como estratégia para desamaeterminado contetdo, estdo

apresentando indicios do conhecimento pedagogicomteudo.

Verdnica ao falar sobre jogos como recurso parmsime-aprendizagem de contetdos

algébricos afirma,

Comuniciciéon

Eles gostam desse tipo de atividade porque aléerdgdivertido ainda facilita e tira
davidas. Além disso, trabalhar com Polindbmios éackaepetitivo desenvolver meios
para que se torne mais prazeroso o ensino dessgidorpode ajudar esses alunos a
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aprender e a se interessarem por esse contel@dmtlto, € necessario planejar para que
seja feito na hora certa para que ndo ocorra @acpeteceu com a turma que aplicamos o
jogo de tabuleirorélato da bolsista Verbnica, entrevista, 2013

A licencianda identificou que a aplicacéo do jogaabuleiro ndo ocorreu no momento
certo, considerando que a turma na qual foi aptigaera considerada agitada e desinteressada.
Aplicar um jogo que ja deixa qualquer turma agitatigois do recreio e na véspera de prova,
foi considerada por Verdnica como um erro. A faav/éronica destaca mais um aprendizado
para sua formac&o docente. E importante ndo séjpramos a atividade, com base no perfil da
turma, mas também analisando as necessidadesfiesigedds alunos e 0 momento certo de
aplicarmos essas atividades.

Verdnica ao refletir sobre a aplicagdo do jogo sgmeou indicios do desenvolvimento trés
etapas do Raciocinio Pedagdgico em acéao classiiqaar Shulman (2005) como Avaliacéo,
Reflexao e novas formas de compreensédo. Segunela@ss a avaliacao e a reflexao devem
estar presentes em todo processo da acao (antastede apds o processo) o que permite que o
profissional desenvolva novas formas de compreeas@wos conhecimentos.

Além disso, podemos destacar a reflexdo sobrdex@efem-acao, definida por Schon
(2000) como uma andlise da acéo ja realizada. Slegbchon (2000) essas reflexdes podem
interferir nas futuras acdes por meio de um repest@e essas acoes ja realizadas. Esse
repensar pode interferir nos proximos planejameitggie pode gerar novas possibilidades e
novas estratégias para as proximas acoes a seakradas.

Ainda em relagéo a utilizacéo de jogos nas aulddatematica, Lya aponta em seu relato
que “Jogos possuem a caracteristica de despeatangéo e proporcionar uma sensacao de
prazer. Mas ndo acredito no jogo pelo jogo. E regeéscuidar para que o foco do trabalho néo
se perca’”.

Paiva (2006, p. 92) afirma que “Saber por que senanpara que se ensina, para quem e
como se ensina é essencial ao fazer em sala dé aldsse sentido Lya ao analisar que &
necessario fazer escolhas e identificar os obetilas acdes que serdo desenvolvidas aponta a
necessidade de um processo de reflexdo sobre Isjetisas e sobre a consequéncia de seu
ensino destacado por Paiva (2006) sobre seu fazsala de aula.

Apesar de trabalhar com os jogos identificamosrdaras aplicacfes que as atividades
foram aplicadas como exercicios de fixacdo e direxias. Questionamos se as atividades ndo
poderiam ser trabalhadas de forma mais investamtiZzm relacdo a sua pratica Lya afirmou
que,

Gosto muito de trabalhar com a investigacéo emdsakula. A formagéo que recebi no
IFES me ensinou a ser assim. Enxergo essa postit@ positivamente. Quanto as
atividades mais fechadas, creio que, assim corfirrasilas, possuem seu papel no
processo. Por exemplo: no ensino de equacdes, pensoportante se discutir as
manipulacdes necessarias para a resolucdo (atégimide analogias em alguns
momentos, como a balanca, por exemplo). Entretantedito que exercicios mais
diretos como “resolva as equacdes” também sdo siies Quanto aos jogos acredito
sim que possam ser investigativo depende da fotmas atividades sao propostas.
Sendo fica o0 jogo pelo jogoe{ato da bolsista Lya, entrevista, 2014
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Podemos destacar também que aparece no trabakrovdesdo pelos bolsistas o
conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagddficcontedido categorizados por Shulman
(2005) como aqueles que englobam a compreensaogamizacao de conceitos relacionados a
sua area e o segundo a forma que a licenciandatfansposicdo didatica desse conteudo para
ensinar ao aluno. Neste caso a licencianda utbzeonceitos Aritméticos para auxiliar o aluno a
construir os conceitos Algébricos ou quando faalacio entre lapis e borrachas e as variaveis
algébricas para que os alunos compreendam aseslagftentes.

No caso especifico dessa pesquisa 0s bolsistaslsaa e refletir sobre o processo
indicando as dificuldades dos alunos, a realidadensino de Algebra nas salas de aula,
procuram formas de contribuir com o processo dmeraprendizagem. Diante dessas
observamos acreditamos que esses licenciandoscestsibuindo e/ou reconstruindo os
diferentes conhecimentos proposto por Shulman (2@@%editamos que o conhecimento
pedagogico do contetdo € um dos conhecimentosdgueosistruidos na agéo e esta relacionado
principalmente com a pratica e a experiéncia déepsor considerando que € por meio das
especificidades de cada sujeito em sala de aulaajues aprendendo a criar meios de melhorar
0 processo de ensino-aprendizagem de nossos alunos.

Consideracgoes Finais

Em relacdo a formacéao inicial identificamos naadalos licenciandos que a experiéncia
proporcionada pelo Pibid, apontada pelos bolsistaselatorios, nas entrevistas, no questionario
e nas reunides segundo 0s mesmos permitiu umastewgdo de determinadas concepgdes
criadas a partir da histéria de vida e vivénciasatia individuo ou a construcdo de novas ideias
organizadas pelo grupo. Além disso, identificamaes g participagdo no programa possibilitou
aos licenciandos uma troca muito rica e produtbraando-se as discussdes realizadas no
estagio.

Além disso, o programa que é desenvolvido no IFBSqgyciona aos alunos envolvidos
um olhar mais critico e observador, ao envolvé&kpesquisa em educacado. A pesquisa em
educacao é desenvolvida por esses alunos duraobse@vacdes, ao planejar e desenvolver o
diario de bordo e o relatério final com as obsebesg percepcdes e resultados esperados e
obtidos com a experiéncia.

Observamos nas falas dos licenciandos que pratp@gzionada pelo Pibid permite uma
maior reflexdo sobre a profissdo docente, sobmntegto escolar, sobre os alunos e também
sobre o processo de ensino-aprendizagem dos costdédViatematica. Essas reflexdes e a
necessidade de planejar e produzir atividadesgtargler a demanda dos alunos das escolas
acompanhadas faz com que esses licenciandos dassnvapnhecimentos proprios da
profissdo docente, dentre eles o conhecimento pgaamdo conteddo. Claro que sé&o apontados
indicios de outros conhecimentos apontados pom&iu(2005) tais como, do contexto escolar,
do aluno e suas caracteristicas, conhecimentortteldo e curricular.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagemgerAlidentificamos que os bolsistas
apontam de modo geral como um ensino mecanizadge®, baseado principalmente em
exercicios de fixacao e conteudo. Alguns bolsistasnds acompanhados procuram utilizar
materiais diferenciados como o Algeplan ou outoge$ para trabalhar de forma mais prazerosa
esses conteudos. Uma das bolsistas destacou aiagmiglegia o trabalho com a metodologia
de Resolucado de Problemas para fugir dos métoadisitynais do ensino desses conteudos.
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Algumas concepcdes da Algebra apontadas peloseautitados e explicitadas nas falas
dos alunos ao planejarem as atividades de salal@@rm@cisam ser tratadas de forma a que os
entraves e possibilidades para o ensino-aprendizdgeAlgebra sejam uma contetido da
formacéao deste futuro professor. Como apontam tases) a simbologia algébrica precisa ser
corretamente manuseada, compreendida e justifitaglaeus varios papeis, garantindo que o
licenciando atribua significado a esses conhecioseasaiba aplica-los de forma correta em
varias situagdes, construindo assim um conhecindstaunho pedagdgico disciplinar, na linha
de Shulman (2005).

De modo geral observamos que o Pibid na licen@aor Matematica do IFES possibilita
uma experiéncia pratica que contribui com momedéoeflexdo seja no grupo como um todo
ou parcial no momento de discusséo e planejamentiong nova atividade. Segundo Schon
(2000) esse estimulo permite uma formacao de ufispianal reflexivo considerando que esses
futuros docentes ja estdo inseridos na profiss@moeue ndo sejam regentes da sala. Esses
momentos de vivéncia também contribuem com o dedamento de conhecimentos proprios
da profissdo que séo desenvolvidos a partir dari&qoéa em sala de aula, permitindo entender,
entre outras coisas, como 0s contetdos sdo orgasiza que constitui uma das nuances do
conhecimento pedagogico do contetdo, segundo Sh(20@56).

Ao analisar o Pibid como um meio de integracaoeessrinstituices de formacéao de
professores e as instituicdes de ensino basicaef@smos a mais uma possibilidade de
interacao entre os diferentes personagens (profegpervisor, os professores da licenciatura, o
licenciando, alunos) envolvidos. A pratica profissl proporcionada pelas acdes, vivéncia e
reflexdes dos futuros docentes no programa comfpdma a formacao inicial desses licenciandos
e construcdo de uma identidade docente.

Ressaltamos que a elaboracao de recursos didaliadas a reflexdo sobre o contetudo de
Algebra nos indica que este € o caminho para egriat na formacao inicial teoria e pratica com
vistas a construcao e reflexdo de saberes da dacénc
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