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Resumen

Esta comunicacion es una sintesis de los resultilas trabajo de investigacion
gue se centra en el disefio, implementacién y améksuna secuencia didactica para
desarrollar el pensamiento variacional en la EddcaBasica Primaria (grado
tercero) a partir de la generalizacion de patroo@s el fin evitar el corte didactico
en el paso de la aritmética al algebra. La secaatidéctica se desarroll6 con base
en la adaptacion de un cuento infantil y se hinéagis en la identificacion de
diferentes tipos de patrones y su expresion, tamiengua natural como simbolica.
Entre los resultados sobresale la facilidad paran@cer qué es un patrén e
identificar y expresar en lengua natural patromeseeuencias humeéricas y
geométricas diferenciando claramente su nuclddelaificacion de la variacion y el
cambio, la relacion entre variables y la posibiidie expresién simbdlica.

Palabras claveGeneralizacion, patrones numéricos, pensamiariacional,
secuencias numéricas, variacion, aritmética, aiggebr

Antecedentes, problemética y disefo de la propuesta

! El trabajo de investigacién se titula: Desarrallel pensamiento variacional en la Educacion
Basica Primaria: Generalizacion de patrones nuweriDirigido por la Licenciada y Magister
Ligia Amparo Torres, docente del Instituto de Edifa y Pedagogia de la Universidad del
Valle, en el marco de la Licenciatura en Educa@iésica con énfasis en Matematicas.
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Este trabajo de investigacion, nace de las divelifiasltades que se han observado en la
transicion del pensamiento aritmético al pensarnialgebraico y que han sido investigadas
afos atras desde diferentes perspectivas (Filloy Rojano, T. (1989), Kieran, C., & Chalouh,

L. (1993), Lins & Kaput (2004), Carraher & Schlianm (2007)). Estas dificultades se presentan
vinculadas al estudio del algebra desde la comjireysratamiento de las expresiones: el grado
de abstraccion, la utilizacion de simbolos parsesgtarla, sus caracteristicas sintacticas,
signos de operacion, uso de paréntesis, sentithsdetras, sus reglas de utilizacion y sus
diferencias con el lenguaje aritmético; y a lososgos enfocados en sus diversas formas de
presentacion: manipulacion de expresiones algetsaiesolucion de problemas y tratamiento de
conceptos fundamentales como el de variable.

Desde una perspectiva didactica, diferentes estudigstran que estas dificultades en el
aprendizaje del algebra se visualizan en gran ragahdque a pesar de los intentos que se han
direccionado desde las propuestas curricularesmaeis (MEN, 1998) y las investigaciones
sobre perspectivas del trabajo algebraico en lae¢és¢Bednarz, Carolyn, Lesley, & Lee, 1996)
para que la transicion de la aritmética al algskemas sencilla de afrontar por los estudiantes,
continda existiendo un corte didacfiemtre los dos tipos de pensamiento, el aritmétieb
algebraico. Se piensa que el algebra debe iniespues de haber terminado la lista de
contenidos aritméticos dejando de lado la relaeidtne ellas. No se establecen conexiones
explicitas entre estas dos areas del conocimidatmodo que las experiencias de los estudiantes
con la aritmética constituyen obstaculos para edrafizaje del algebra. No se tiene presente que
en gran parte, el éxito de los estudiantes colgebé es muy dependiente de su experiencia con
la aritmética (Warren, 2003). Otra dificultad mtmada con el aprendizaje del algebra como
lo mencionan Blanton & Kaput (2011), radica en gse&ista como una herramienta para la
manipulacion de simbolos y para resolver probletotalmente desprovista de significado. Se
debe notar que el hecho de que existan letrasieoeqiecir que se esté desarrollando el
pensamiento algebraico, ni la falta de ellas indicapacidad de razonar algebraicamente.

Teniendo en cuenta lo anterior, se propuso abtwdaspectos mencionados a traves del
disefio e implementacién de una secuencia didgudiGael grado tercero de Educacion Béasica
Primaria, que involucre actividades que permitérsastudiantes adquirir herramientas
conceptuales y procedimentales, para la busquedsgdiaridades, generalizaciones,
justificaciones, reconocimiento de variacionesrynfalizacion de relaciones estructurales; lo que
a su vez posibilita desarrollar la capacidad paramar algebraicamente.

Para el disefio, implementacion y andlisis de radaft se trabajo con las cuatro etapas
planteadas por Mason (1985) relacionadas con lergkracion desde el estudio de patrones,
dada su importancia para preparar el aprendizgigfisativo de los sistemas algebraicos y su
manejo simbolico mucho antes de llegar a la edana®cundaria. Las etapas mencionadas se
resumen asi:

“Ver”, hace relacion a la identificacion mentalwe patron o una relacion, y con

%2 Tal como lo muestran Gallardo & Rojano (1998)ruitma G. Brousseau; se refiere al tipo de
obstaculo que no puede, ni debe escapar al heckmande su papel constitutivo del
conocimiento al que se apunta y que es frecuenten@ar en la historia de los conceptos
mismos. La palabra corte o ruptura se emplea pafatizar el hecho de que el obstaculo en
cuestion (el operar lo representado) se localizk drontera entre dos tipos de pensamiento, el
aritmético y el algebraico.
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frecuencia esto sucede cuando se logra la ideattifio de un algo comun. “Decir” ya sea a uno
mismo o a alguien en particular, es un intentorteuar en palabras, esto que se ha reconocido.
“Registrar”, es hacer visible el lenguaje, lo caguiere un movimiento hacia los simbolos y la
comunicacion escrita (incluyendo los dibujos). ‘faola validez de las formulas”, para que una
formula tenga validez debe probarse de difereatesds. Pero también es importante que la
regla sea correcta y, para eso, se necesita teaaracion de lo general, lo cual involucra la

idea de cdmo un ejemplo particular puede mostrgeteral. Para mostrar lo general es
necesario reestructurar el ejemplo particular wkeftaracteristicas generales, lo que se logra
observando caracteristicas especificas en cada/ ¢esnendo notar que, a pesar de que
cambien, lo hacen de manera regular (Mason, 198%)p

Un patron es una sucesion de signos (orales, destggaficos, geomeétricos, numéricos,
etc.) que se construye siguiendo una regla o aiigoriya sea de repeticion o de recurrencia
(Secretaria Técnica de Gestion Curricular, 19963. patrones se presentan en diferentes
contextos y dominios de las matematicas, tales ctomumeérico, lo geométrico, lo aleatorio y
lo variacional; permiten la interpretacion de regulades presentes en diversas situaciones de la
vida diaria por ejemplo en la musica, en el movittogla economia, la geografia y la variacion
en general.

A continuacion se presentan algunos tipos de pagron
De reproduccion (copia de un patron dado).
De identificacion (deteccion de la regularidad).

De extension (dado un tramo de la sucesion el auebe extenderla de acuerdo al
ndcleo que la rige).

De extrapolacion (completamiento de partes vacias).

De traslacion (utilizacién del mismo patrén sobrepgedades diferentes, Por ejemplo:
cambiar formas por colores; cambiar una repres@macsual por una auditiva, etc.).

Con relacion a todo lo anterior, la secuencia fsefthda con base en una adaptacion del
cuento Hansel y Gretel y esta divida en cuatr@asitines, que a su vez estan conformadas por
varias actividades relacionadas entre si. Cadaeitas situaciones se desprende de un aspecto
mencionado en el cuento, con el fin de presentapuopuesta distinta, atractiva, motivadora y
gue les signifique a los estudiantes, pues lagdaategrar diferentes procesos matematicos a
través de un contexto literario infantil.

A continuacion, se describen los objetivos pringipale cada una de las situaciones que
componen la secuencia.

Tabla 1
Situacion 1
Situacion : Acerquémonos a los patrones
Cantidad de actividades 3 Numero de preguntas por
actividad
4 3 3
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Objetivo y/o propésito

Esta situacion empieza con la lectura de la adiptael cuento Hansel y Gretel, a partir
del cual se desprenden todas las actividades.

Esta enfocada hacia el reconocimiento visual d®pes geomeétricos desde disefios
artisticos, aspecto propuesto desde la primeragizs@lantea Mason (1985), es decir, el ver.
Inicialmente, a través de unas preguntas, se hdasi€ en dos aspectos: el primero relacionado
con la organizacion de las figuras que compongatedn, con el fin de que se empiece a
reconocer su estructura (en este caso son patlereedrapolacion que permiten completar las
partes vacias); y el segundo concerniente a lédeahtle figuras y la relacidén entre ellas
(proceso que permite el trabajo con patrones dmsixin, en el cual dadas unas figuras del
disefio, el estudiante debe continuar la secuerciwerdo al nicleo presentado).

Finalizando la situacion uno, se propone una i@ettl/de disefio, utilizando material
concreto (masmelos y palillos de dientes), pacadacion personal de una secuencia, con el
propdsito de corroborar los conocimientos sobreopas adquiridos por los estudiantes al
terminar la situacion.

Tabla 2
Situacién 2
Situacién 2 Hansel y Gretel y los patrones numérico
Cantidad de actividades % Numero de preguntas por
actividad
6 5

Objetivo y/o propésito

Tiene como objetivo realizar la transicion desdeeebnocimiento de los patrones
geomeétricos hacia los patrones numéricos. Paralagidmera actividad involucra imagenes,
que permiten la identificacion del patron (patrénidentificacion), pero al mismo tiempo,
intenta que el estudiante reconozca la regulagdazhtinte la sucesién, sin necesidad de
apoyarse en tales imagenes. Posteriormente seojgsng que expresen de forma general como
podrian encontrar un término cualquiera de la sdoeeksto con el fin de potencializar, ademas
delver, la segunda fase planteada por Mason (1988ga. De esta forma, los estudiantes
ademas de identificar el patron, logran expresatbalmente. Finalmente, al igual que con la
primera situacion, se propone al estudiante lac@ieale una secuencia que tenga un patron,
pero esta vez, dada desde lo numérico y sin ell@soaterial concreto.

Tabla 3
Situacién 3
Situacion 3 Patrones y productos con piedritas
Cantidad de actividades % Numero de preguntas por
actividad
7 4

Comunicacio XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



La generalizacién de patrones numéricos en la EdidceBasica Primaria: una via al desarrollo del 5
pensamiento variacional

Objetivo y/o propésito

El propodsito va enfocado al trabajo con los muspy divisores de un mismo nimero y
de numeros distintos; esto con la finalidad delgsestudiantes puedan reconocer que existe
una forma general para expresar el resultado, yademas, identifiquen las relaciones
funcionales existentes entre las dos variablesanolm la multiplicacion como una operacién
cuaternaria, en la que se hace énfasis desdelsigpacalar. La situacién se desarrolla
mediante la utilizacion del registro en tablas geeniten establecer relaciones estructurales.

Tabla 4
Situacion 4
Situacion 4 Estrategias multiplicativas
Cantidad de actividades 3 Numero de preguntas por
actividad
3 4 4

Objetivo y/o propésito

El objetivo es continuar con el trabajo de la nplitecion como operacion cuaternaria
gue viene desarrollandose desde la situacion anten la que se identifican unas relaciones de
variacion entre los dos espacios de medida; adsengstencia el trabajo con las propiedades
multiplicativas (asociativa y conmutativa), las lesgpermiten la construccion de generalidades
y de argumentaciones para justificarlas, a traed®as estructuradas. De este mismo modo,
se pretende que a través de dos variables dadasatgramero de tridngulos y el nimero de
barquillos, se encuentre una relaciéon y se puepiesar de forma general de tal manera que se
verifique para cualquier nimero que cumpla esaicand

Metodologiade investigacion

La secuencia se disefié conservando el orden déuasiones que se presentan, esto
debido a que en cada situacion aumenta el nivebaplejidad y se va desarrollando cada una
de las fases que llevan a la escritura de la exprgeneral; es decir, se inicia la primera
situacion con el ver, la segunda se enfoca encél yiéa tercera y la cuarta en el registrar.

Para la aplicacion de la secuencia propuesta,rgé con 8 secciones de clase las cuales
tenian una duracion aproximada de 45 y 50 minwtda ana. En algunas de las actividades los
estudiantes trabajaron en parejas y en la activeddd cual se utiliz6 material concreto,
trabajaron en grupos de cuatro.

Las personas encargadas de dirigir las actividagesn las dos autoras de este trabajo y
en dos sesiones intervinieron otras dos profesteiasolegio, cada una en sesiones distintas con
el proposito de conocer de cerca la investiga@jae,posteriormente haria parte del curriculo de
la institucion.

Para tener un registro de toda la aplicacion, sgamn dos camaras digitales; una para
grabar las secciones de aplicacion de la secugihaiatra para realizar el registro fotografico,
también se utilizé la toma de notas como estrategi@dologica de recuperacion de
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informacién; esto con el fin de tener acceso @igsesiones de los estudiantes y analizar de
forma mas detallada los procedimientos registrados.

Para el andlisis y la interpretacion de resultadostilizaron unas tablas en las que se
observan las siguientes convenciones:

C.E.: Cantidad de Estudiantes

T(n): T significa tipo de respuesta y n el nUmero dpuesta, por ejemplo: T1, T2, etc.
S(n): S Significa situacion y n el nimero de la situacion

A(n): A significa actividad y n el nimero de la actividad

L: Literal.

Ejemplo:

Actividad 2
Gretel al enirar a la casa observa varos asientos de diferentes tamafnios y formas los cuales estan

elaborados a base de cubos de chocolate.
1 2 3 +

1. Observa los anteriores asientos de chocolate.

a. Describe como cambia cada uno de ellos respecto al anterior, teniende en cuenta la

forma.

Tipo de respuesta C.E | Porcentaje Justificacion C. E. | Porcentaje
Estudiantes que Tienen en cuenta gue se 3 1984
describen comeo aumenta un cubo en la
cambia cada parte superior de la figura.

T1 uno de los 17 8944 Reconocen que la parte 7 41 %
asientos en superior (horizontal)
relacion con el aumenta, sin identificar la
anteror. cantidad.
Observan el total de cubos & 35 %
de cada figura y su
variacion.
Ve los asientos de derecha 1 5%
a izquiera, y va restando
uno a cada figura.
Estudiantes que Describe que aumenta la 1 S0
no identifican parte de abajo.
como cambia 2 119
T2 cada uno de los Aumentan de dos en dos. 1 S0%%
asientos en
relacion con el
anterior.

Resultados generales de cada situacion
Resultados situacion 1: Acerquémonos a los patrones

Segun los analisis realizados de la primera sittiasie puede concluir que cerca la mitad
de los estudiantes, logran identificar de qué naoambia la forma en una sucesion de figuras,
esto a través del proceso de visualizacion, guesponde a la primera etapa que plantea Mason
(1985), en el cuél se observan las caracteristmasines ( mediante la deteccion de un patron o
relacion) que se presentan en el disefio, e intastaiblecer justificaciones cortas, directamente
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desde la relacién que se pretendia identificangaliéndose de otros aspectos reconocidas (otro
tipo de figuras que aunque no son las mas efigetambién se reconocen en el disefio).

e )00 QLU oSy oy
f'_{\)e “e\nﬂ f(ﬂ; LC'I‘-C*IS QQ:; :
7 g o L e i

ﬂ/‘t.u&. la) o

Pregunta 3, actividad 3, situacion 1

Pregunta 3, actividad 1 Situacién 1

Los estudiantes también logran identificar lasacones que presenta una secuencia de
dibujos, y aproximadamente la mitad lo hacen idieatiddo un patrén de comportamiento ya sea
global o particular, pueden hacer inferencias ctaesobre las relaciones propuestas en una
secuencia y se inician en el proceso de decir gepopias palabras lo que observan (segunda
fase que propone Mason (1985), de manera muchaconéseta.

Resultados situacion 2: Hansel y Gretel y los patr@s numéricos

Tal como lo muestran los analisis de los resultad®sesta situacion, los estudiantes
lograron identificar el patron de comportamientexypresarlo, basandose en justificaciones muy
parecidas entre ellas.

B B 88 888 SO0 B8S3883888

1. Sin necesidad de dibujar escribe ;Cuantos hongos deberia teher la-
figura 7 y por qué?

le como gl alo “\:\go'\?_ W= ie kel
Y. g 4 mas gD me 9o 9O b Y O
Q\’W\% T mgcts ?‘949} /Vg\e =kt
O TONCOES OO COMSOI N 1O -h SOMND
Rl Ric = I

Pregunta 1, actividad 1, situacién 2

El hecho de que los estudiantes digan que sigulareecuencia que tenian las anteriores
figuras deja apreciar que observaron bien la cadtite hongos que componia cada figura e
identificaron cual era el posible patron de comguoiento que la regia; por ejemplo, la suma de
las cantidades de hongos de las figuras anterolegue se desea hallar es una respuesta que
deja ver que los estudiantes estan reconociendageeuencia de hongos no es al azar y que
por el contrario van mas alla dedr, ya lo puedeulecircon sus palabras.

En general, para los estudiantes fue sencillo @m@Erel patron y las caracteristicas de la
serie presentada en esta primera parte de laisitupesto se puede ver en los registros, en los
gue la mayoria explica en lengua natural, la foeméa que identifican como se esta dando la
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regularidad del patron de recurrencia, aqui talctomdice Mason (1985) al identificar algo
comun e intentar expresarlo, se esta tratandoukatien palabras lo que se ha reconocido.

Resultados situacion 3: Patrones y productos conedritas

En coherencia con los resultados que isiersiaron a lo largo de esta situacion, se
puede indicar que en esta etapa los estudiantestga en condiciones de ver el patron, sea en
forma general o particular, decirlo y empezar astegy expresiones, ya sea a través de numeros
o utilizando algunas letras que los representancarao dice Mason (1985) uno de los aspectos
de “ver”, lo general en lo particular es que unagee se ha logrado, cualquier ejemplo
particular puede ser estructurado de tal formaageneralidad inherente en éste puede ser
identificada. De acuerdo a esto, cuando los esiteisse arriesgan a dar en vos alta sus
apreciaciones y se animan a comentarlo con los adenps, estan dando el primer paso para
llegar al registrar (decir y registrar). Esto paemvidenciar en esta situacion, el desarrollo del
ver, el decir y los inicios del registrar, aden@@s)lleva a un acercamiento al razonamiento
algebraico, a través de actividades que desarrellpansamiento variacional desde las
estructuras multiplicativas, permitiendo la idan#tién de aspectos generales y particulares que
dan lugar a un patron.

Actividad 2: Estrategias multiplicativas.
Hansel partié su pan en varios pedacilos los cuales rego por el camino, 1 cada 7 pasos Con tanto £
trabajo solo registro algunos datos, como se muestra en la siguiente tabla. Con tu experiencia ,
multiplicativa b Indica las técnicas multiplicativas que usaste para completar la tabla anterior. Explica
tu respuesta 3 .
1. Reconstruye la siguiente tabla: i s \Oco /i)\-\m e CaS \'\r:\‘:A-Q
------- s n =
f v;:::‘w w.;os! (1\ 2 ’r(‘\ e \C\\)\Qﬂd\o L\ Qe SY&ES
H '
[ s | waal 3
R VUL
S 7 Zyen lo
N e el Brel 2 me
s 7rl da e\ \Q
o 2. Enrelacion con la tabla del literal nimero 1( pregunta anterior): B
',;—‘W" a. Escribe cudntos pedazos de pan rego Hanse| cuando dio @Expllm £como
|40 f
ST encontraste |a solucién 6 Ew d (‘\ \() D
e 27 - On B Tedoroz dey,
a Explica como hiciste para completarla
P ; o ©) e\
tadlgiand  Con A qe © UM IA0
o dev 3 DR e\ ﬁ

Preguntas 1y 2, actividad 2, situacion 3
Resultados situacion 4Estrategias multiplicativas

Como resultados principales de esta situaciénusdepdecir que menos de la mitad de los
estudiantes logran ver, decir y registrar una segaajue involucra dos patrones relacionados,
pero la mayoria logran hacerlo por lo menos condslos patrones; lo que deja evidenciar que
es sencillo para los estudiantes trabajar con trdmgaademas, los estudiantes aunque observan
el patron y lo expresan con palabras, aun no sgeatran en completa capacidad para
registrarlo, quedandose en la segunda etapa quieallason (1985): el “decir”.
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Actividad 2: El techo de barquillos

El techo de la casa de dulce estaba formado por filas de triangulos construidos por barquillos como
se muestra a continuacion’

Fig 1 Fig. 2 Fig. 3

a. ¢Cuantos tridngulos y cuant

arquillos deben tener las figuras 4,5 y 6 que siguen en la

a [ 111an2/10% [has 3

Vi /)<
e
H
Completa la siguiente tabla y let relacion entre los triangulos y el nimero de barquilios

4 -
secuencia? ¢porqué? | L9
/

2 e

|

| i | ;
| vy J 5 {
{502 _’_//g/xh‘l\

-

[ Numero |

~ i

| tridngulos |

9. =4

oy ;

T =4l
ey
|

| 6

. i = | | . 5
| Nu;nem | Z 5 ; ;L/ ‘: '/?i | /‘ /\ i ’] 5 t 75 J
| barq:illcs i ! ‘1 ! \\ j

Pregunta 1, actividad 2, situacion 4
Discusion de resultados

Segun los resultados encontrados en la aplica@da prueba los estudiantes presentan
muchas dificultades cuando se hace necesario expeeforma general de un patron, ellos
identifican las regularidades a partir de casosquéares, pero al momento de explicar o de
expresar en palabras como se conforma el patréargenden tratando de buscar la mejor forma
de decirlo. Para esto, es importante que se pessentrepetidas situaciones a los estudiantes
actividades en las que ellos puedan encontrar estggimediante la formulacion de hipétesis, de
conjeturas y predicciones, encontrar contraejemplker hechos conocidos, propiedades y
relaciones para posteriormente lograr construiermetar y explicar los hechos.

Es importante destacar que el trabajo deja abigrtcampo amplio de investigacion y que
mas adelante se espera poder ahondar en él dgseispectiva funcional y proporcional, con el
fin de profundizar en esas formas de desarrollqppdesamiento algebraico, y que nos permiten
avanzar progresiva y sistematicamente con la ilpaesén desde edades tempranas.

Actualmente una de las autoras esta desarrollantEsis de maestria, dandole
continuacién a esta investigacion, con la varidetgue se esta abordando el uso de las
Tecnologias de Informacion y Comunicacién (TICpezsalmente el programa Geogebra, y se
amplia el marco tedrico y metodologico desde ldaede la Actividad.

Conclusiones

A continuacion, se exponen algunas conclusionesrgkss a partir de los resultados,
producto de la aplicacion de la secuencia, tantel éabajo de grado como en la experiencia de
aula.

» El uso de tablas como registro de representace&mife a los estudiantes identificar y
establecer relaciones entre cantidades de una enander eficaz, lo que favorece que a
través de esas relaciones se encuentren patrdiegsign a expresar una generalidad. De
esta forma, al momento de trabajar con letrasdasle&antes lo hacen facilmente asociando
cada variable a los campos de la tabla, relacianksdreglas con las operaciones
realizadas al completarla.

» Los estudiantes desarrollan sin mayores dificultdag dos primeras etapas planteadas por
Mason (1985) “el ver” y “el decir”, iniciando coa Identificacion del patron a través de la
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visualizacién, para luego expresarlo ya sea megljpalbbras o escrito en lengua natural, y
finalmente varios se aproximan al registrar usaidolos y letras como variables, lo que
les permite ir acercandose mas al concepto de @etegt que se maneja en secundaria.

» Los estudiantes logran llegar a un nivel de geizacbn elemental a través del contexto
empleado en las actividades, identificando la eaay el cambio que se genera durante
el trabajo con patrones geométricos y numeéricadacionando cantidades de acuerdo a lo
planteado en cada actividad.

» La presentacion de la secuencia didactica enmasraghcontexto literario, y las
modificaciones que dan origen a procesos matensatsouna buena alternativa que debe
de ser explorada por maestros, pues ayuda a migaamprension de las situaciones y
tareas, ya que se tornan significativas para lnglesites y los incentiva a usar distintas
estrategias y técnicas que les permiten llegaifdeedtes formas a la respuesta.

» El trabajo con las estructuras multiplicativas ea buena via para trabajar con patrones
dado que sus operaciones permiten la construcdmangumentacion de generalidades,
gue se dan desde los casos mas particulares erlesates, mediante la organizacion y
justificacion de las formas estructurales dadate &lscaso de las actividades propuestas
con las tablas multiplicativas, las propiedadessydroblemas que involucran ambas
operaciones (multiplicacién y division).
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Apéndice A

Ejemplo de respuestas dadas por estudiantes

Situacion 2, actividad 1, preguntas 1,2 y3.
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Situacion 4, actividad 1, preguntas 1.y 2
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Apéndice B
Situacién 1: Acerquémonos a los patrones

Actividad 1: Reconozcamos patrones artisticos eada de dulce.

1. Recuerda que la casa de dulce donde llegan Ha&eltel tiene las paredes decoradas
con diferentes disefios, uno de ellos es el sigelient

Completa el disefio y explica ¢ Como lo completaste?
¢, COmo se organizan los hexagonos en cada colurgaa skcolor?

2. Hansel y Gretel se dan cuenta el siguiente dissféoincompleto:

Dibuja las figuras que hacen falta para compldtdisefio y para continuar la secuencia, e
indica ¢,cdmo lo hiciste?

¢, Qué figuras tridimensionales forman el disefio?
¢,COmo estan organizados los cubos que componé&eabé

Actividad 2: Los asientos de chocolate y los pasogeométricos.

Gretel al entrar a la casa observa varios asiel@akferentes tamafos y formas los cuales
estan elaborados a base de cubos de chocolate.
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oo

Observa los anteriores asientos de chocolate.

Describe cdmo cambia cada uno de ellos respecamtalrior, teniendo en cuenta la forma.
¢, Qué parte de los asientos varia? Y ¢Qué partembia (permanece constante)?

Dibuja los asientos que faltan en la posicion nindey 6 de la siguiente secuencia.

Cantidad 1 2 3

numérica

Justifica por qué lo hiciste de esa manera.

Asigna una cantidad numérica (sobre las lineahgyelebajo de la posicion de la figura)
gue represente los cubos de chocolate de caddeuna posiciones, ten en cuenta los dos
asientos que dibujaste.

¢, Qué cantidad numérica representaria el nimeroles @n el asiento de la posicion 11?
¢,Como lo hallaste?

¢, Como varia el nimero de cubos de las patas @siestos de chocolate anteriores?

Observa la siguiente secuencia de asientos de lel@co
Dibuja los asientos de la posicion 6, 7 y 8.
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¢, Qué relacion encuentras entre los asientos g@s$asones 1, 3y 5 en comparacion con
los asientos de las posiciones 2, 4 y 6. ¢ Por ipss que se da esta relacion?
Dibuja los asientos de chocolate de las posici@fes13.

Actividad 3: Los asientos de masmelo disefiadogationes.

Gretel penso por un momento que los asientos dmldie serian muy duros al sentarse y
se imaginé como podrian ser de comodos unos asibatihos de masmelo.

Utiliza minimo dos masmelos diferentes, para forlaaerie de asientos que se pudo haber
imaginado Gretel. No olvides que se debe consenvaatron de comportamiento.

¢, Qué tuviste en cuenta para formar la secuencia?
Dibuja la secuencia que disefiaste.
¢Por qué crees que tu disefio sigue un patronfichugii respuesta.

Dibuja dos secuencias de masmelos que cumplantidnpi®e comportamiento.

Segun lo trabajado hasta ahora, responde: ¢ Queaesauencia y qué elementos se deben
tener en cuenta?
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