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Resumo

Este texto refere-se as reflexdes a respeito daaighio matematica de professores
gue ensinam matematica nos anos iniciais. A pdetisma breve retrospectiva a
respeito da formacao de professores que atuanmegdraciais no Brasil, sdo
delineadas algumas consideracdes sobre possil@tidilformacao nos cursos de
Pedagogia. Focalizamos a importancia da tomadartkei@ncia sobre o que a
matematica representou na escolarizacao de fubnodsssores a partir de escritas
narrativas, o ensino de matematica através dauggmbe problemas e investigacdes
matematicas e a analise de casos de ensino comaamies elementos na formacao
matematica de professores dos anos iniciais. Destpeocessos de aprendizagem
profissional da docéncia, ancorada nas pesquisdbuman e Mizukami,
apresentamos andlise de narrativas relativas lugésode problemas e de casos de
ensino em uma perspectiva formativa e investigativa

Palavras-chaveformacao de professores dos anos iniciais, maitesd formacao
de professores, conhecimentos dos professoresidesraciais, narrativas de
formacao, resolucdo de problemas e de investigagdt=maticas

Introducéo

Buscando refletir sobre a formacéo de professareeqgsinam matematica nos anos
iniciais, pode-se colocar alguns questionamentaguédo professor dos anos iniciais precisa
saber para ensinar matematica com sucesso? Quxtwssao mais favoraveis a essa
formacdo? Nao pretendemos responder as questdesymmlas como pontos de reflexéo a
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respeito da formacdo matematica de professoresunsss de Pedagogia nas modalidades
presencial e a distancia.

Para pesquisadores da area da formacéao de pra&®ssatlesenvolvimento profissional
docente é considerado como aamtinuum que se inicia ainda durante a vida escolar eragant
por toda a carreira do professor (MizukaRgali, Reyes, Martucci, Lima et a2003; Garcia,

1999). Nesseontinuum o processo de aprendizagem da docéncia € complpeoneado por
diferentes aspectos: afetivos, cognitivos, culfyréiicos. Mizukami et al. (2003, p. 16) incluem
ainda a importancia do “estabelecimento de umditwator que va produzindo os sentidos e
explicitando os significados ao longo de toda a\dd professor, garantindo, ao mesmo tempo,
nexos entre a formacao inicial, a continuada epsré&ncias vividas” na pratica profissional do
professor. Segundo elas, esse fio deve inter-oglacias experiéncias em programas de
formacdo com aquelas vivenciadas nas salas depaatapvendo a reflexao na prética e a
reflex&o tedrica sobre a préatica.

Nessa perspectiva ndo se pode discordar que adg@gem da docéncia € um processo
complexo que vai se formando ndo somente pela agfiegle novos conhecimentos, mas
também pela (re)significacéo e (re)construcado dokecimentos docentes. Por outro lado,
pesquisas brasileiras tém nos mostrado que a f@onaigial de professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental tem privilegiadorositaspectos em detrimento dos
conhecimentos de contetdos especificos das divé@rsas.

Atualmente no Brasil, com a promulgacdo nova LD8&,1° 9.394/96, a formagé&o dos
professores para atuarem na Educacao Infantil enrogiros anos do Ensino Fundamental deve
ocorrer no nivel superior. Contudo, percebemos muéas vezes, que o conteudo especifico e
seu ensino tem ficado a margem nessa formacéo. Gosmdiz, Brzezinski (1996, p. 45, citada
por Gatti & Barreto, 2009, p. 42), a estrutura doso de Pedagogia “facilitou a adogao da
premissa “quem pode o0 mais pode o0 menos”, iste és sicenciandos em Pedagogia estavam
habilitados a formar professores de professoresgpids, por “osmose” adquiririam o dominio
dos conteudos do curso primario”.

Essa nova configuragcdo anunciava que poderia hesaras na formacéo do professor
para que pudesse ensinar com competéncia 0os contéds anos iniciais. Gatti e Barretto
(2009, p. 50) enfatizam que as atribuigcdes cordsrabs cursos de licenciatura em Pedagogia,
segundo Resolucdo CNE/CP n° 1/06) (Brasil, 20@d8hdicava problemas com a formacéao
especifica para a atua¢ao nos anos iniciais:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina formacao de professores para
exercer funcdes de magistério na Educacéo Infamiils anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na maaditlormal, de Educacédo
Profissional na area de servigos e apoio esc@ar eutras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos.

Carneiro (2012), tomando como referéncia a pes@i@saatti (2010), explica que funcbes
gue podem ser desempenhadas pelo pedagogo semefitcomplexidade curricular que deve
englobar as disciplinas dos cursos de Pedagogi@de a atender a todas elas no tempo e na
carga horéria especifica de cada um, tornando dif&ds para os cursos noturnos, que como
indicado nos dados do Inep, sdo maioria no pais.

No estudo de Gatti e Barreto (2009), em que sdadosicomo amostra 71 cursos de
Pedagogia distribuidos por todos os Estados birasileverificou-se que apenas 0,6% das
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disciplinas se referem a profissédo docente e mmaigeguinda, a énfase recai aos aspectos
tedricos, deixando em segundo plano a prética eduad. Além disso, as autoras explicam que
as disciplinas que compdem esse grupo se preocaipgostificar 0 porqué ensinar e muito
pouco o qué e como ensinar, evidenciando que dslws especificos das disciplinas a serem
ministradas nos anos iniciais ndo sao objeto dsosule Pedagogia. Ainda, segundo as
autoras, os contetdos das disciplinas a seremaelasima educacao basica, dentre eles a
matematica, comparecem apenas esporadicamentegnuegnaioria dos cursos analisados, eles
sdo abordados de forma genérica ou superficiatteoior das disciplinas de metodologias e
praticas de ensino, sugerindo fragil associacdoapraticas docentes.

A displicéncia com a formagédo mateméatica nos cuiteddedagogia tem sido alvo de
“denuncias” em varios estudos na area da Educagdenhtica. Levantamento realizado por
Batista e Lanner (2007) revela que no estado dd’8élm ha 193 instituicdes que ofereciam 316
cursos de Pedagogia, sendo que em apenas 55%igslosrindicavam disciplinas voltadas
para a formagdo matematica e/ou estatistica doofprofessor.

A pesquisa de Curi (2005) traz evidéncias de quksagplinas relativas a matematica
oferecidas nos cursos de Pedagogia tem uma cargaahmuito reduzida, (sendo de 36 a 72
horas) correspondendo a cerca de 4% da cargaltotalrso. Corroborando essa afirmagéo,
Nacarato, Mengali e Passos (2009), além de asmnakreduzida carga horéaria destinada a
matematica, explicam que néo ha indicacao de gfigures professores vivenciam os
fundamentos da matematica e a pratica da pesquisalecacdo matematica nos cursos de
Pedagogia. Assim, a pratica profissional dessesrides ndo poderia ser diferente: reproduzir a
dos professores que eles tiveram durante sua satdae, que tém forte influéncia na sua
identidade e na constituicdo do seu modelo de B@lanodo geral, esses futuros professores
tiveram um ensino de matematica pautado nas opagidiméticas a partir de algoritmos.

Defendemos que a formacao inicial deve possibaitadocente “construir um curriculo de
matematica que transcenda o ensino de algoritrnékelos mecanizados, principalmente nos
Anos Iniciais, onde esté a base da alfabetizac@emdtica” (Nacarato et al., 2009, p. 32).

Em estudo anterior (Passos, 2005), indicamos quisrestudantes dos cursos de
Pedagogia declararam aversdo a matematica, o peivado procurarem cursos nas areas
das ciéncias humanas com o intuito de néo ter sjuel@ mais essa disciplina. A maioria dos
alunos do curso de Magistério do Centro EespeaiiicBormcao e Aperfeicoamento do
Magistério ndo gostava de matematica e expressavsdm tdo grande que chegava a afirmar
gue jamais ensinaria essa disciplina.

Para Nacarato (2010) nas dificuldades dos estusldet®edagogia reveladas durante o
processo formativo estdo as marcas deixadas pétavaica durante sua vida escolar e 0os
bloqueios com relacdo a aprendizagem, gerandoitoanibois eles terdo que ensinar essa
disciplina. A autora defende que a formacgéo dewedruromper com suas crengas e as culturas
de aulas de matematica que vivenciaram durantestmal&rajetoria escolar; assim sendo, faz-se
necessario que essas marcas sejam explicitadssugidias durante a formagéo. Ela propbe a
producao de autobiografias em que a matematicdasseja explicitada. A partir de relatos
autobiograficos e textos reflexivos escritos palasas do curso de Pedagogia, denominados
“escrita de si” a autora sugere uma alternativeedemper com esses conflitos e frustacdes, que
levam a inseguranca em ensinar matematica. Nasstestritos pelas estudantes sédo narrados
contelldos matematicos que gostavam ou que naodapaem nas aulas e também fatos sobre os

Comunicacio XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



Professores dos anos iniciais e a formacdo matemati 4

professores dessa disciplina. Foram destacadasdegas sobre a aritmética e com menos
énfase sobre a geometria. Apresentam ainda aspéiitasistas da matematica. Além disso, as
lembrancas sobre sua trajetdria escolar possihaifitaliscussdes sobre o0 ensino de matemética
no Brasil que foram marcadas nos anos de 1960@ €& tendéncia tecnicista e formalista
moderna, dando indicios de que as reformas potlcemtiaram o ensino dessa disciplina.

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por etanma com a matematica, percebe-se
gue reconstroi a trajetéria percorrida dando-Iheosasignificados. Assim, a narrativa ndo € a
verdade literal dos fatos, ou seja, € a repres@ntaqge deles faz o sujeito e, dessa forma, pode
ser transformadora da propria realidade. Esta ceamgéo é fundamental para aqueles que se
dedicam a andlise de depoimentos, relatos e reatdEs historicas, especialmente porque a
estes se agregam as interpretacfes do préprioipadgy numa montagem que precisa ser
dialégica para poder efetivamente acontecer.

Outro aspecto importante ao se utilizar essa prégc‘escrita de si” € de que o trabalho
com as narrativas é profundamente formativo. Cotifipar a historicidade narrativa e a
expressao biografica dos fatos mateméaticos pedosrge converte em um elemento
fundamental de desconstrucéao de conceitos e peamitgturo professor situar-se, projetando-se
na futura pratica docente. Esta compreensao, petmawte, é que tem feito a pesquisa
qualitativa tornar-se, mesmo sem a intencao pradipufazer uma intervencdo, em uma
alternativa de formacao. Ao mesmo tempo em qugeit@wrganiza suas ideias para o relato -
guer escrito, quer oral - ele reconstréi sua eRpeia de forma reflexiva e, portanto, acaba
fazendo uma autoanalise que lhe cria novas basssm@eenséo de sua propria pratica.

Verificamos em nossos estudos a respeito do qgeadsiando de Pedagogia sentiam em
relacdo a matematica que narrativa provoca algam@sncas na forma como as pessoas
compreendem a si préprias e aos outros. Tomandsacia do momento de sua producao, é
possivel, ao "ouvir" a si mesmo ou ao "ler" seuigs@ue o produtor da narrativa seja capaz,
inclusive, de ir teorizando a prépria experién€a.estudantes relatam episédios em que
aprenderam determinados conteldos com lembraneadeitaram marcas e que muitas vezes
sao compartilhadas pelos colegas da turma.

Este pode ser um processo profundamente emandéipatdmue o sujeito aprende a
produzir sua propria formagéo, autodeterminandeaarsjetoria. E claro que esta possibilidade
requer algumas condicdes de diferentes natureraa.ddlas € que o sujeito esteja disposto a
analisar criticamente a si proprio, a separar ekhanviezadamente afetivos presentes na
caminhada, a por em duvida crencas e preconceitfig), a desconstruir seu processo historico
para melhor poder compreendé-lo. Outro se refeg@ia do formador nesse processo. Nao basta
compartilhar essas narrativas se 0 ensino nae@pensando a partir delas. Deve haver
disposicéo para abordar todos os conteudos memidsre modo a possibilitar a ressignificacéo
deles.

Giroux e McLaren (1993, p. 26) chamaram a ateng&sj@eito da importancia da
linguagem, pois é através dela que, a0 mesmo temoptgamos a experiéncia e agimos, como
resultado desta interpretacéo. “Apenas quando poslemmear nossas experiéncias - dar voz a
Nnosso proéprio mundo e afirmar a n6s mesmos conmtegysociais ativos, com vontade e um
propésito - podemos comecar a transformar o s@aub daquelas experiéncias, ao examinar
criticamente os pressupostos sobre 0s quais afs @mstruidas” (p.26).
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As frustracdes, insegurancas e medos relacionad@deamatica no processo de
escolarizacao de futuros professoras poderéo rgpana configuracdo de suas aulas nos anos
iniciais, nesse sentido, Nacarato, Mengali e Pa&}9) apontam que o desafio consiste em
criar contextos em que as crengas que essas fpnafassoras foram construindo ao longo da
escolarizacdo e possam ser problematizadas e damean reflexdo durante a formacéao inicial,
mas, a0 mesmo tempo, que possam tomar contatoctumaamentos da matemética de forma
integrada as questdes pedagogicas.

Gomes (2006, citada por Carneiro, 2012) identifioswbstaculos apresentados por
futuros professores que cursavam Pedagogia aveeswol problemas de estrutura
multiplicativa. Da mesma forma como indicado poclato et al. (2009) foi a tomada de
consciéncia desses obstaculos proporcionada petadora levou-a a encontrar modos de
provocar desequilibrio e desestabilizacdo das aseqge poderiam influenciar a futura pratica
docente. Assim, os participantes conseguiram maansuas dificuldades e tomar consciéncia
de suas limitacdes, possibilitando dar o primeassp no sentido da superacao dos obstaculos.
Provavelmente, outras situacdes conflituosas podenasuperadas com 0s mesmos
procedimentos.

A aversdo a matematica € sentida todos os anesiaodr a disciplina Matematica:
conteudos e seu ensino no curso de Pedagogia daddFSrelacdo dos estudantes com a Unica
disciplina do curso relacionada ao ensino de matean@ emblematica: muitos revelam que a
disciplina deixou marcas que muitas vezes os firersquecer o qué aprenderam matematica na
Educacao Bésica, a maioria dos futuros professtme®nstram falta de entusiasmo dando
indicio do desconforto que sentem com relacaoaadissiplina; outros indicam ainda o carater
instrumental do conhecimento matematico. As reggdsimbém demonstraram que muitos
estudantes sentiam indisposicdo e até mesmo awersatematica.

Ha muitos outros estudos que evidenciam que exigtandes lacunas nos cursos de
Pedagogia no que concerne a Matemética. Mas n@usdficar apenas nas dendncias. Temos
gue avancar. Temos que defender a necessidadeadartionlacdo da formacao continuada com
a inicial no que tange aos fundamentos tedricasaiantacdes pedagdgicas e nesse aspecto, 0s
projetos de iniciacdo a docéncia, como PIBID tepepprimordial. Pesquisas recentes tem
apontado a necessidade fortalecer o elo entrara{@o inicial e a formacao continuada com o
apoio aos que iniciam a docéncia. Ao compreendeanefissional do professor como sendo
constituida de momentos em que suas necessidadesmacao e apoio sdo de ordens diversas,
essa atencéo € condigcao de trabalho.

Vamos apresentar algumas possibilidades de fornragiematica tomando a investigacéo
matematica e a resolucéo de problemas nesse ppoé@ssos referirmos ao papel da resolucéo
de problemas e das atividades de investigacdo ratiters na formacéo inicial de professores,
tomamos como referéncia alguns estudos que temisedo.

Resolucéo de problemas e de investigacdes matemaic

A resolucgéo de problemas e de investigacoes matasd&m muitos pontos comuns e
proporcionam atividades que envolvem processos lexogp de pensamento, 0s quais sdo
importantes de serem vividos na formacgao inicigbaftir de problemas e investigagéo
matematica sdo apresentados aos estudantes umtoahgupropostas de trabalho que poderao
ser interessantes para a futura pratica docentatiidades podem envolver conceitos
matematicos fundamentais e assim os estudantesajgodtunidade para experimentar, discutir,
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formular, conjecturar, generalizar, provar, comangs suas ideias e tomar decisdes, projetando-
as para a futura atuacdo docente. Ou seja, sedgassibilidade entender o
ensino/aprendizagem da matematica e a propria radtam

Aprender através da resolucdo de problemas podelonpara que os futuros
professores adquiram modos de pensar, habitowéstigar e confianca para se arriscarem em
situacdes que néao lhes séo familiares e que poteré@oparte do cotidiano fora da escola.
Participar de momentos de resolucéo de problenderg@roporcionais vantagens quer na vida
como na profissao docente. A resolucéo de probleleas constar nos programas de formacgao
contribuindo para a compreensao matematica, de opoeltodos os futuros professores
construam novos conhecimentos matematicos atravesudtrabalho com problemas. As
experiéncias vividas poderao contribuir para queeadeolvam vontade para formular,
representar, abstrair e generalizar em situacdesode fora da matematica.

Nas investigacoes, a formulacéo de problemas,ca&péo de questdes e 0
estabelecimento de objetivos por parte dos alufimsis dos seus atributos essenciais. Assim,
para que este processo seja iniciado a tarefatdeuen caracter aberto e um ponto de partida
pouco definido. E uma investigacdo ndo ha resuttadahecidos para os alunos e ndo se espera
gue estes alcancem “a resposta correta”, e sinexplerem as possibilidades, formulem
conjecturas e se convencam a si proprios e aossoddis suas descobertas. A potencialidade da
investigacdo matematica foi constatada por umagsofa dos anos iniciais, participante do
estudo de Bertini (2009) depois de levar as ingasfies mateméticas e a resolucéo de
problemas para suas aulas. Ela notou que seussatanecaram a se expressar com mais
competéncia ndo s6 na matematica. O acontecerfpdssbu a fazer parte da comunicacao nas
aulas de matematica dos anos iniciais.

Alro e Skovsmose (2006, p. 55-56) defendem a dulistd do “paradigma do exercicio”
nas aulas de matematica por um ambiente de apagedizdiferente, que denominam “cenarios
para investigacdo”. Cenarios abertos, em que o®alpodem formular questdes e planejar
linhas de investigacao de forma diversificada,esse ambiente, questbes que eram proferidas
apenas pelo professor passam a fazer do partecdbwério dos alunos.

Ponte e Serrazina (2000) destacam que € fundanugerta professor que pretende atuar
Nos anos iniciais se sinta a vontade em relacaatarivética que vai ensinar. Isso ndo sera
possivel se o curso de formacéo inicial ndo praodaliminuir a inseguranca destes professores
em relacdo a Matematica, para que eles comecersesmtiea vontade e iniciem um processo de
aprendizagem com compreensao.

Com atividades nessa perspectiva os futuros paressao percebendo a importancia de
ver sentido nos contetdos matematicos e demonstrercompreensao do conhecimento
matematico como constru¢cdo humana. Eles manifegt@nentendem que a forma de trabalho
dos, em especial os dos anos iniciais traz conge@#ena forma que os alunos se posicionam
em relacdo a Matematica.

Em uma turma de graduagdo em Pedagogia na modabdadidtancia, os estudantes
produziram narrativas comentando os momentos @estis a resolucdo de problemas. Essas
narrativas déo alguns indicios de que a concepglés de transformou:

Através dos textos e discussfes pude percebersqesaucdes de problemas ndo eram
mais uma das ferramentas que o professor tinhadpai@omo licdo de casa para 0s seus
alunos, pelo contrario, as situacdes problemasrsiigaram como uma ferramenta

Comunicacio XIV CIAEM-IACME, Chiapas, México, 201



Professores dos anos iniciais e a formacdo matemati 7

essencial no processo de ensino e aprendizagesioEden capazes de despertar e
proclamar o verdadeiro sentido de se ensinar &verguroblemasNlay, 2007.

No decorrer do curso a minha concepcéo iniciaksofima mudanca radical. Antes
achava dificil ensinar a matematica a um aluncsdess iniciais e, a medida que o curso
expandia elucidava essa grande problema. E, ac®pdeixou de ser grande para
transforma num meio para atingir o fim, isto éneieo/aprendizado qualitativo e
significativo tanto para o aluno como para o pradesOs problemas apresentados
abriram caminho para uma nova visdo sobre as jlatzsiles para resolucao de
problemas nas séries iniciais. Antes visto comblproa, mas agora como solucéo, visto
gue nos foi mostrado como podemos motivar o alanbusca do conhecimento de forma
descontraida e ao mesmo tempo ampliando sua cagadié raciocinar. O docente ao
trabalhar resolucéo de problemas desafia a cusidsid desperta no aluno a criatividade,
oportunidades para formular hip6teses e soluciasasando os métodos ensinados pelo
professor ou criando os préprios, mas atingindespasta certa. Alunos que aprendem
desde cedo a resolver problemas mostram-se autisstd nas séries subsequentes e
capazes de aprofundar em conceitos mais complesxeoa matematica em si possMief,
2007).

No decorrer do curso foi interessante percebeaquatematica via resolucéo de
problemas é um instrumento importante para os asted adquirem maneiras de pensar,
de também, criar habitos de persisténcia e depitiicao de situacdes e de resultados de
uma solucdo, bem como confianca em contextos fisadlas de Matematica. No dia-a-
dia, assim como no trabalho, ser um bom soluciandel@roblemas representa uma
grande vantagem. Assim, podemos dizer que, a mttarnvéa resolucdo de problemas,
considerada a partir do que discutimos no forummeiea perspectiva libertadora de
ensino, que colocam o aluno no centro do seu oaucativo, assumindo um papel
ativo na construcéo de seu proprio conhecimentoa&grande ferramenta para a
construcao da cidadania. (...) Diferente da coriepge eu tinha da Matematica e como
vimos nos exercicios propostos para a discuss@dkgda matematica ndo é um
conhecimento pronto e acabado, no caso da resafiegimblemas, podemos lancar de
diferentes estratégias para resolvé-lo, formarapue discussao, etc... Gostei muito. As
reflexdes provocadas pelas leituras dos textoarelamento das atividades foram muito
ricas e contribuiram com valor para a minha forrnaéétes eu achava que as situacbes
problemas eram mais uma das ferramentas que spoofinha para dar como licdo de
casa para o0s seus alunos. (...) percebi que ag@is problemas se configuram como
ferramenta elementar no processo de ensino e apaigach, contribuindo
substancialmente para esse processo, que devensadp e organizado pelo professor
para que de fato o trabalho com situacdes probléznasm o efeito positivo que vimos
no decorrer do curso no aprendizado das criangagin®, devo registrar que saio dessa
ACIEPE 10 x melhor metodologicamente como profesgermatematica do

que antes. Com certeza os meus futuros alunasuer&onhecimento mais
fundamentado e detalhado de alguns conceitos m@tesido que 0s que ja passaram
por mim Qul, 2007.

Observa-se nas narrativas acima que as graduawtagiecem que mudaram a concepgcao
gue tinham da resolucéo de problemas, até mesmamlaanda Jul, que ja lecionava para 0s anos
iniciais e reconhece que pensava em problemas/psaf@ar a aprendizagem de um conteudo e
ndo para aprender matematica. Jul indica que |gpaeaa sua sala de aula o aprendido no curso
com a esperanca de que seus futuros alunos tenhtearoportunidade de aprender matematica
de forma significativa.
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A graduanda Lil possui um diferencial: é formadalb& anos Licenciatura em
Matematica na mesma universidade onde realizasm ®edagogia a distancia. Em sua narrativa
ela destaca o novo olhar para a resolucéo de pnakle como as discussoes puderam contribuir
com a pratica dela, em turmas da segunda etapasdwdundamental:

Aprendemos que as criangas tém diferentes ritmepndizagem, que ela da dica de
como aprende, que a gente nunca a formado, atgesgenpre em formacéao, e que
ninguém ensina aquilo que ndo sabe, e por issea@std ali para aprender. Aprendemos
gue hé diversos tipos de problemas e de que adiab&a matematica se ndo se consegue
resolver um problema, pois uma escola que néo panzepratica nao serve para
nada...Estas foram algumas frase que fui anotam@mtd as conversas.

Saimos dali, cheios de expectativas quanto ao gaiaguardava e este ndo nos
decepcionou. Pudemos ler um texto do professor Rattta “O ensino de matematica
via resolucéo de problemas” e de Van de Walle, ittamglo pela Resolucao de
Problemas”, para discutirmos pelo forum as posdéiles e limites da aprendizagem
pela resolucéo de problemas em contexto da saaldeassim como os beneficios do
ensino pela resolucéo de problemas. No férum, figoajeada e acanhada com o
comentério de uma colega quanto a minha resoluc@oe nem merecia tanto credito
assim, pois tenho a bagagem de um curso de Matengéliz apenas minha obrigacéo,
fiquei pensando se minha contribuicdo foi realmeotdtiva, para a discussao, ou para o
fim dela dando a resposta; por isso decidi que asiptarticipacdes na resolucdo das
guestdes seriam mais timidas, alguns apenas obasmdiscussfes, pois estas me
acrescentaram muito, enquanto professora, poiaasit€eomo outras pessoas pensam e
resolvem os problemas, me ensinaram a voltar apeesorma simples, menos
algebrizada e com menos métodos tedricos, possé due preciso para ser entendida
pelos meus alunos. Por fim, gostaria, de dizeregtee disciplina, foi imprescindivel para
a minha, ainda adaptag¢édo como professora, poisagrésum eterno aprendizado de ouvir
0s anseios dos alunos.

Essas narrativas indicam que nossa proposta ptatdramsformando a concepcgéo a
respeito de resolucdo de problemas nas aulas @end@tta ainda na formacao inicial de
professores.

Algumas consideracdes

Iniciamos esse artigo perguntando o que o profgesoisa saber para ensinar matematica
Nos anos iniciais, ou seja, quais conhecimentosséessarios para a sua atuacao profissional.
Uma das formas de desenvolver conhecimentos matemétatraves de investigacdes
matematicas e resolucao de problemas no cursamedéo inicial, entretanto, este
conhecimento nédo é suficiente. Além de conhecepongldos matematicos a ensinar, € também
necessario ao professor saber como ensina-los.

Serrazina (2012), fazendo referencia aos estudB8sitle Bass (2003), anuncia alguns
aspectos que se espera que o professor que eraigr@atica considere: a) encontrar
explicacdes corretas do ponto de vista da mateandtas que sejam compreendidas pelos seus
alunos. O conhecimento que o professor possui ode ger “passado diretamente” para 0os seus
alunos, assim, o professor precisa “desmontarnti@cimento matematico e torna-lo acessivel
para a compreensao de seus alunos; b) utilizaridéfis mateméaticas adequadas e
compreensiveis, ou seja, o professor precisa safpee € essencial numa defini¢cdo e ser capaz
de analisar criticamente como ela se apresentévess tidaticos; ¢) representar ideias
matematicas de diferentes formas, fazendo a camédgmcia entre as representacdes concretas,
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iconicas e simbdlicas, o que implica em usar reptegdes; d) interpretar e julgar do ponto de
vista matemaético e didatico as questdes, as raéssUQs problemas e as observacdes dos
alunos; d) ser capaz de responder as questdemsidades matematicas dos seus alunos; e)
avaliar a qualidade mateméatica dos materiais de@dgsponiveis e modifica-los quando o
considerar necessério; f) ser capaz de fazer lmygsitas e apresentar bons problemas de
matematica aos seus alunos de modo que estesdanogna sua aprendizagem matemaética; g)
avaliar as aprendizagens matematicas dos alummwsae tecisdes sobre como continuar o seu
ensino.

Para todas essas competéncias, faz-se necessé@na prmacao inicial ele vivencie
situacdes que permitam a constru¢ao de conhecimentito mais do que do conteddo a ser
ensinado.

A qualidade das questbes que o professor faz assaeos sera um fator determinante
do ambiente de aprendizagem que lhes proporciopaof®ssor ndo pode fazer apenas
perguntas de confirmacao, mas deve conhecer atiimota de outros tipos de perguntas,
nomeadamente as de focalizac&o e de inquiricad€RRo8errazina, 2000). A investigacao
matematica e a aprendizagem através da resolugioldlemas na formacao inicial poderéao
contribuir para que bons problemas de matematjamseriados pelos professores, tal que
despertam nos alunos a vontade de resolvé-los pegoetem o desenvolvimento do seu
conhecimento matematico.

Esse ambiente de aprendizagem néo podera seruidnste os cursos de Pedagogia ndo
sofrerem uma transformac&o nos seus objetivos. Quewg a legislacdo, as amplas atribuicbes
conferidas aos cursos de licenciatura em Pedagagi®ém a formacédo especifica para a atuacao
nos anos iniciais focalizada e, consequentemesda,fermacédo especifica é aligeirada. Assim,
nao tém sido poucos os professores formados emscdesPedagogia de universidades de
reconhecida qualidade e tradicdo com a formacguwalessores, preocupados com os conteldos
gue terdo que ensinar. Os educadores matematecisgm tomar para si a tarefa de debater
essas questdes de modo a provocar interferénaaa f@macéao e nas politicas publicas.
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