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Resumo

Este trabalho tem por objetivo analisar indiciogaastrucdo dos saberes docentes
de futuros professores a partir das vivéncias ergpcias compartilhadas em sala
de aula e com o professor de matematica da esésieala partir de agées no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo adno@ — Pibid, num curso de
licenciatura em matematica de um Instituto FedsvaBrasil. Realizamos uma
pesquisa qualitativa junto a licenciandos que gadram do subprojeto entre os
anos de 2011 e 2013, e que atuaram em escolaside &mdamental e médio da
educacdao publica. A partir da analise dos dadoslgimnos que acdes desenvolvidas
no Pibid contribuem para iniciar a construcdo dereintes saberes durante a
formacéao inicial. Em especial, saberes de pedagégie contetddos foram os que
mais se destacaram nas falas dos licenciandosnptaébém mostraram outros
saberes docentes desenvolvidos nessa insercamidatooescolar.

Palavras chaveeducacao, matematica, contexto escolar, sabecest#s, formacao
inicial de professores.
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Introducéo

Na atualidade, a escola encontra-se em meiosresfdrenacfes sociais e culturais,
derivadas do acelerado avanco da ciéncia e daleggaoTal contexto proporciona uma
reorganizacdo no fazer docente, assim, o profegseg submetido a um acumulo de tarefas e
responsabilidades que se encontram para além dadaocente (Vaillant, 2012). Além dessas
questdes contemporaneas, ainda persistem outcasdater pratico, que possibilite formular
objetivos de intervencdo pratica imediata e vivéndiretas de reflexdo no contexto escolar
(Ponte, 1992). Historicamente, no curriculo dosaside licenciatura essa perspectiva vem se
efetivando, por meio do componente Estagio Cumic8upervisionado que atua diretamente no
contexto escolar e que em geral esta colocado comacetapa final do processo de formacéo
inicial do professor. Entretanto, na ultima décpésquisas sobre formacao do professor
evidenciaram a importancia em se efetivar em dbgensomentos uma maior articulagéo entre
teoria e pratica pedagogica. Assim, desde 200drasriRes Curriculares para a Formagéao do
Professor (Brasil, MEC/CEB-2002) recomendam o aumeéa carga horaria do Estagio
Supervisionado para um minimo de 400 horas e sguipeamento no curriculo dos cursos a
partir do 5° semestre. Essa medida evidencia artAmma da insercéo do licenciando no
cotidiano das praticas pedagodgicas, objetivandpguotonar ao futuro professor uma vivéncia
ampla no contexto escolar e na sala de aula.

Esse aspecto de formacgao que relaciona escolaneigtura foi recentemente ampliada
com a criagdo do Programa Institucional de Bolsalmitiagdo a Docéncia - Pibid, em 2009,
como programa educacional de governo e, a par@20d8, como politica publica de formacgéao
do professor. Nesse sentido, a perspectiva dallatéo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura ganhou uma nova dimensdo. Com efeitm, 0 Pibid os professores da escola
basica tornam-se parceiros na formacao do licedoiansuas salas de aula, tornam-se espaco
privilegiado para efetivar vivéncias e experiénéamativas. Essa perspectiva considera que
“[...] é na atividade profissional e na interacéacseus pares que o professor se identifica ou
ndo com os diversos papéis que vivencia” (Barb&iansi, Bachiegga, & André, 2014, p. 307).

Compactuamos da ideia de Gatti (2012) quando afiuesa formacéao inicial € bem
realizada quando permite uma relacdo entre teq@iatea de modo que os futuros docentes
consigam adquirir experiéncias a partir de pratasnciadas. Para essa autora a pratica “é o
lugar em que a criatividade docente emerge, é oantmmonde ndo apenas nos defrontamos com
uma reproducéo estéril, mas com solucdes criagivas/as compreensdes sobre a relacédo
didatica” (Gatti, 2012, p. 18). No caso do Pibidiosnciandos possuem, além de um contato
inicial com a prética pedagdgica, a possibilidagl@wnlisar o processo de ensino e
aprendizagem de conteddos matematicos, o que ibititessefletir sobre esse processo
analisando a melhor maneira que podera contrilonir @ desenvolvimento dos alunos das
escolas envolvidas no Programa e também com asuagao profissional.

A partir desta perspectiva, neste trabalho temosaubjetivo analisar indicios da
construcao de saberes docentes de futuros profsss@artir das vivéncias e experiéncias
compartilhadas em sala de aula e com o professmatiematica da escola basica a partir de
acoes no Pibid.

O Pibid foi implementado como programa governanigraiea apoiar a formagao inicial,
instituido por meio de decreto. Em 2013 passouc@sstituir como uma efetiva politica
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educacional voltada para a formacéo de profes¢Brasil, Lei 12.796/2013). As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Profesgara a Escola Basica (Brasil, MEC/CNE,
2002) apontava a necessidade de aproximar a foongicéal de praticas pedagogicas escolares.
Nesse sentido, a insercao do licenciando em vigdrecexperiéncias do cotidiano escolar abre a
perspectiva de articular a teoria a pratica de mangais efetiva. Segundo Tardif (2002), faz-se
necessario uma integracao entre esses dois elesnpois a atividade docente caracteriza-se
pela dimensao cognitiva, social e afetiva que sstcdi ao longo do tempo. Assim os saberes
docentes néo estéo fechados e solidificados, @cacion € “um processo em construgdo ao

longo de uma carreira profissional na qual o psieaprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que san@rarte integrante de sua ciéncia prética”
(Tardif, 2002, p.14). Precisamos, portanto, entendmo se constroi esses saberes na formacao
inicial de professores, ja que ele inicia seu Bsoale construcdo antes de entrar na licenciatura,
amplia essa construgdo durante o curso e contoi@ga sua vida (Llinares & Krainer, 2006).
Além disso, compreendemos que o0 que percebemaduduss séo indicios desse processo de
construcdo de saberes a partir de reflexdes casetivndividuais.

Construcdo de saberes da docéncia

Buscamos pesquisas que nos ajudassem na compreens@mo vivéncias e experiéncias
no cotidiano escolar poderiam propiciar uma viséile@mo a imersao em praticas pedagogicas
desenvolve os saberes da docéncia. Dessa manaiogatnos com Tardif (2000),
compreendendo que a acdo docente exige, necessaigamma mediacao entre o professor e o
meio ao qual ele esté inserido. Essa mediacadjwagja pela acao de ensinar, mobiliza no
sujeito que a exerce um repertorio de saberespsatinuitos dos quais foram incorporados em
sua trajetoria de vida, mesmo quando eram estwgldateducacgéo basica. Assim, esse repertorio
constitui um conjunto de saberes temporais, plungerogéneos, personalizados, situados,
subjetivos e axioldgicos. Nesse sentido, a concegedjue a pratica possui uma dimensao
epistemoldgica traz como perspectiva a compreetis@omo esses saberes “séo integrados
concretamente nas tarefas dos profissionais e estes os incorporam, produzem, utilizam,
aplicam e transformam em funcé&o dos limites e dogrsos inerentes as atividades de trabalho”
(Tardif, 2000, p. 11).

Cunha (2010) reforca essa ideia na qual apresent@stigacdo como possivel
contribuicdo que a formacéo inicial lograria sasenovos docentes. Para ela, os egressos de
Cursos de Licenciatura criam representacdes satweéncia que influenciam o processo
educativo posterior, pois as expectativas constsuéd longo da formacgéo inicial ndo se
efetivam completamente quando eles ingressam aasalula. Isso fica evidenciado em dois
aspectos: o primeiro € que a maioria dos egresangeata um pensamento pragmatico e linear
sobre o processo de ensino, aguardando a posatiglae “[...] transferir o que aprenderam em
Seus cursos para a pratica profissional contexagdi’ (Cunha, 2010, p.136); o segundo diz
respeito ao curriculo dos Cursos de Licenciat@asgeral, caracterizado pela falta de sintonia
entre a academia e a escola basica, principalmantgje se refere a articulagcdo entre o
conteudo especifico da disciplina e a organizagéolar.

Acreditamos que para entender a articulacéo ealreras precisamos identificar esses
saberes e conhecimentos proprios da docéncia. 8hi{lth86) ao afirmar a necessidade de que
os docentes adquiram conhecimentos e competérariagpsinar a disciplina de sua formacéo,
categorizou diferentes tipos de conhecimentos sades a profissdo docente que podem ser
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agrupados em trés: da disciplifsabject knowledge mattepedagdgico ou didatico do
conteudo ffedagogical knowledge matjex o curricular urricular knowledgg Shulman

(1986) ao se referir a esses conhecimentos apardueeza complexa dos conhecimentos que
sdo utilizados no processo de ensino e aprendizagemmo a integracdo do conhecimento do
conteudo a ser ensinado com o conhecimento destegao num determinado contexto é
importante para uma acao eficaz.

Shulman (1986) diz que o conhecimento pedagogiandtetdo (pedagogical content
Knowledge- PCK) engloba representacdes necessétiaisstrucdo de conceitos, as analogias
mais eficazes, ilustracdes, bem como exemplos enkgnacdes, dando importancia a este
conhecimento para a formagéo do professor. Mizuka@4) além de afirmar a importancia do
conhecimento pedagoégico do conteldo em processareirdizagem da docéncia reforca que

E o unico conhecimento pelo qual o professor pstibelecer relacio de protagonismo.
E de sua autoria. E aprendido no exercicio proiissj mas ndo prescinde de outros tipos
de conhecimento que o professor aprende via cyseagramas, estudo de teorias, etc. E
importante, por fim, que se considere que emboun&mn nao coloque de forma
destacada o conhecimento da experiéncia como uegocia de base do conhecimento,
a experiéncia esta presente em todo o processwideinio pedagodgico, [...], € é
condi¢d@o necessaria (embora néo suficiente) pemasirucdo do conhecimento do
contetdo por parte do professor (Mizukami, 20040).

Ampliando a discusséo sobre os conhecimentos Shy»@®5) acrescenta outros
conhecimentos relacionados com a profissdo docgassificando-os em: conhecimentos do
conteudo, conhecimento pedagogico geral, do cloripedagdgico do contetdo, dos alunos e
suas caracteristicas, do contexto educativo e loemimento relacionado aos objetivos,
finalidades e valores educacionais. A necessidag@&@mpliacdo, criando novas categorias
relacionadas a profissdo docente esta ligada aaéatjue para Shulman (2005), ha outros
fatores que interferem nesse processo, como oiprédpno, o contexto escolar no qual esta
inserido e além do conteudo e outros necessadompreensao do processo. Nesse sentido,
torna-se natural que o movimento do Pibid, no iote&tos Cursos de Licenciatura, crie
expectativas positivas, permitindo iluminar o candpe estudos sobre a formacéo do professor
em sua articulacao tedrico-pratica.

Segundo Freire (1997), tornar-se professor € urregend inacabado e que se constroi
durante toda a vida. Dessa maneira, as analissibpitadas a partir dos referenciais aqui
estabelecidos constituem parte integrante dessegso de tessitura de saberes préprios da
docéncia, de licenciandos ligados ao Pibid. O ahmformacéo inicial, ao mesmo tempo em
gue aprende os conteudos matematicos, adquire€itmrde ser pessoa, professor, um modo de
conceber e estabelecer relacdo com o mundo e ddaeanatica” (Fiorentini, 2005, p.110) ao
se relacionar com o professor formador. Nas infese relacdes com as praticas escolares por
meio das acdes do Pibid que esses alunos se vest® & frente com 0s processos
metacognitivos e logicamente com seus sabereslgedstem relagdes entre eles incorporam
processos de mudanca.

Percurso Metodoldgico

O caminho se faz ao caminhar, nesta pesquisa nstaqn@oa inser¢cao dos alunos bolsistas
desse programa na sala de aula de matemética tle gsieolas publicas estaduais da Grande
Vitoria foi se configurando como uma situacao mestite. Dessa forma, se para os bolsistas do
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Pibid surgia a necessidade de compreender o tabalttente do professor e suas praticas
pedagdgicas, para nés, coordenadores do Pibiggsaies do curso de licenciatura e
pesquisadores, urgia a necessidade de comprearaler sjgnificado que cada um produzia a
partir desse processo. E, no didlogo com a tdexiar os mesmos a uma ressignificacao de
experiéncias que narravam proporcionando constrde&aberes docentes.

Dada a natureza dos dados e sua andlise inteigaétampreensiva, assumimos a
perspectiva de pesquisa qualitativa perpassada/igsl@la pesquisa-acdo, ou seja, um percurso
gue busca respostas a perguntas coletivas, visasoloicdo de uma problematica inserida na
realidade, tal como ela se manifesta ao grupo ({Bar2007). Nesse processo, as técnicas e
instrumentos de coleta dos dados foram: a “eseutsiwel” de narrativas apresentadas em
reunides, os dados obtidos junto aos relatorioddisistas Pibid e os obtidos junto aos
guestionarios aplicados aos bolsistas.

Os sujeitos desta pesquisa séo licenciandos lassist Pibid que atuaram nos subprojetos
de Ensino fundamental e médio em diferentes pesiedtre os anos de 2001 a 2013. O
Pibid/Matemética esta inserido no Campus desde, 2019 o ensino fundamental em escolas
municipais e a partir de 2011 também no ensino enédpartir de 2012 atuamos apenas em
escolas publicas estaduais. Duas das quatro egaotasras do Pibid neste periodo foram
escolhidas por atuarem tanto no ensino fundameoiab médio em turnos diferentes.

Adotamos uma metodologia de atividades de formagaartir da insercdo em sala de aula
gue se organiza num processo de planejamento oeagirendizagem e avaliagao de
experiéncias vividas. Os licenciandos iniciam carbservadores da escola como um todo e
mais particular de praticas pedagogicas de matemd#tosteriormente, em reunides coletivas
proporcionamos reflexdes criticas dessas expesagndiuma fase posterior, os licenciandos sédo
incentivados a planejarem junto aos professoresstagas possiveis intervencdes, seja com
ajudas individuais a alunos durante a realizacdxdecicios ou com propostas de atividades do
contetdo de mateméatica. Como um meio de registeritigo e de reflexdo os licenciandos sao
solicitados a apresentarem relatérios parciaisadide suas atuacdes no programa.

Cada bolsista dedica doze horas semanais, dassgigisoras acontecem em salas de aula
de matematica das escolas parceiras, duas degtardp com os professores supervisores e/ou
professores colaboradores (outros professorescataagie participam do programa), duas horas
de planejamento com os coordenadores de area @epésnejamento individual, escrita de
relatérios e outros trabalhos.

Para organizarmos nossas analises escolhemo®siiicenciandos alguns que
participaram por no minimo dois anos no programaée2011 e 2013), de ambos os
subprojetos, ensino fundamental e médio, que astaws periodos finais da graduacéo e que
responderam ao questionario proposto. JustifiGaeseolha pelo fato da visdo desses
licenciandos ser mais ampla do que quem estamgioiau que participou por pouco tempo dos
subprojetos. Além disso, esses licenciandos jaegsn realizar comparacdes e interacdes de
acOes do Pibid ao que foi estudado na licenciaRm@uramos na parte seguinte selecionar falas
desses licenciandos pontuando diferentes sabecestds e relacdes estabelecidas entre eles.

! Excluimos o ano de 2010 porque estava sob a reapitidade de outra professora que n&o os autests drtigo.
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Saberes docentes de licenciandos em iniciacdo a&oca

Os licenciandos séo inseridos no contexto escolamgio de acdes do Pibid com
finalidades especificas. Num primeiro momento g@a@am conhecer a realidade da institui¢éo,
seu funcionamento cotidiano e a relacao entretd@esa comunidade escolar. Procuraram
conhecer também a cultura local da comunidade abagescola esta inserida. Posteriormente,
foram inseridos, como observadores, em salas dadauhatematica do professor supervisor ou
de outro professor de matematica na escola. Essg@io no ambiente escolar a partir dessas
acOes favoreceu o saber da realidade sob um afeegrttiado, enquanto observador e futuro
professor. Uma primeira percepcéo desse procesiogen notada a partir da fala de Eduarda
ao refletir sobre o semestre inicial de traballm®ibid. Para ela

Esse semestre foi muito importante para o meuioresto académico, pois consegui
vivenciar de perto uma sala de aula, ndo como aur@ofessoranas como
observadora, o que muda completamente minha visdGomo foi minha primeira
experiéncia no ensino médio e atuando na esceatoportunidade de ver como nés,
alunos, estamos com o ensino defasado, ndo padialprofissionais capacitados, mas
pela grande quantidade de conteldo a ser passadm&mo. Pensando nisso,
trabalhamos com a intencéo de ajudar o professsrainos com atividades e listas de
exercicios, auxiliando com monitorias quando negesdsse semestre foi de
aprendizado para todos nés, que experimentamos mag coisas e tentamos realizar
tantas outras, algumas deram certo outras nem tantenas foram os primeiros
passos no PIBID ensino médi¢Eduarda — Relatério 2031

Com a insercdo em acoes do PIBID, licenciandognodio contexto escolar da educacao
basica, porém, com o olhar do futuro professor.dllmr que ndo € mais de um estudante e nem
€ de um professor em exercicio. E como tal, semoda com acdes de alunos que ali estdo e
com processos organizados pela escola. Eduardauamisse processo de reflexdo a partir das
observacdes realizadas. Em outro momento destague q

Logo que mudamos de escola tivemos um periodo skenadicdo da escola onde foi
possivel notar como um professor que ndo é formadrea pode ter dificuldades e o
que pode acarretar para o aluno, podemos notax aidiferenca de alunos da escola do
ensino médio para a escola do ensino fundamengalnm os alunos sendo mais novos
sdo mais esforcados @fessora consegue cativar 0s alunos para que ingégam no
ambiente sala de aulBsse momento de observacéo foi para enxergarmoseatidade
de uma sala de aula do ensino fundamental, ndo coratuno, nem como professor,
mas como alguém que esta de fora, com isso consegridificuldades de alunos e da
professora, apés isso consegui ajudar a professorae tornar parceira para que
dessa forma possibilitasse uma mudanc¢a nas aul&quei muito feliz quando as
alunas me procuraram para tirar davideduarda — relatério 201

Notamos a partir da fala de Eduarda a importaresaes momentos de observacdes para a
construcdo de saberes docentes. Ao se percebezsparo diferente precisam compreender o
contexto no qual se esta inserido, inclusive pordoa necessidade de interagir com o professor
em parceria. Defendemos que esse momento inic@mieecimento de diferentes realidades
propicia que sejam estabelecidas e mobilizadas fienciandos relagcdes entre varios saberes.
Na fala de Jade, a seguir, notamos essa situasémgue ela tenta estabelecer relagdes entre

2 0s nomes dos licenciandos s&o ficticios para prasa identidade do suijeito.
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acOes ocorridas no ensino médio e acdes do engidarhental. Charlot (2005) destaca a
importancia de se estabelecer relagdes entre asi@xgas vividas no sentido de estabelecer
relacdes entre saberes.

E importante depois de termos conhecido o ambientescolar, observado e realizado
atividades com os alunos do ensino médio poder agdiazer o mesmo com os de
ensino fundamental.No ensino fundamental nos deparamos com dificelslads alunos
gue podem ser minimizadas vérias vezes com umandtia&iferente, um jogo que
explique determinado conceito de forma que a caiad@p se confunda. Os alunos
também séo mais receptivos e se aproximam conidfzdd. Também entramos na
guestao de como sanar uma divida de um aluno soboenteldo considerado inerente
para nés alunos de licenciatura em matematica.eggoisos facilmente conversar com
eles e saber sobre sua vida familiar para podendat o0 comportamento dos mesmos
(Jade — relatério 201

O processo de construcdo de saberes da docéngieid@a medida em que propiciamos
reflexdes criticas sobre esses acontecimentosapasditamos que somente as vivéncias sem
reflexdes podem minimizar a potencialidade nessadoao inicial. Destacamos que esse
processo de reflexdo mais intenso se instaurabid &n momentos de reunidées quando
fazemos uma “escuta sensivel” dessas vivénciapariércias. Assim, esses licenciandos
iniciam um processo de reflexdo do que é ser pofadentificando possibilidades e desafios
inerentes a profissdo docente a partir do que vigeam e presenciaram. Iniciando assim um
processo de construcdo de conhecimentos. E indetessestacar que nesses momentos de
processos reflexivos conseguimos direcionar o abarlicenciandos, possibilitando percepcdes
e ampliando o entendimento do que eles experiemideéxemplificando este processo trazemos
a fala da aluna Gisely.

Ao longo de minha permanéncia no PIBID, me depamei alunos que evidenciaram as
maisdiversas demandas e dificuldades em Matematice lembro que em 2011, logo
apOs meu ingresso no programa, me vi diante derupogle alunas que tinham
problemas com diviséo - e estavam no 3° ano da@nsédio!lnicialmente, isso me
causou espantoMas era preciso vencer esse sentimento, pois quaggueacao minha
gue pudesse evidenciar isso poderia intimida-lasr&necessario ainda, em fracées

de minuto, pensar num discurso que pudesse ser corepndido por elas acerca do
conhecimento em questadse ndo me falha a memoria, se tratava de um pnaldie
Geometria em que era necessario calcular a area dedngulo, dadas as medidas da
base e da altura. Acho que a intencao era quda um problema de revisao de
geometria plana antes do inicio de geometria esip&arcebi que essas alunas néo
conseguiam resolver a questdo porque ndo sabiam erg area e, assim, nao
conseguiriam calcular a area do triangulo. Iniaiebnversa falando sobre area e, em
seguida, comentei sobre a area do retangulo cdojetvm de concluir que a &rea do
triangulo correspondia a metade da area do retdngglilo parecia novo para elas.
Ficamos quase uma aula inteira falando sobre.i€&alculamos a area do retangulo e,
guando precisavam calcular a metade da area obfidazonseguiam porque ndo sabiam
dizer o que era metade. Como nao conseguiam falkeii@s sem a calculadora e a aula
estava quase no fim, apoés insistirem, permiti qaassem a calculadora. Ai conseguiram
calcular a metade. O curioso nisso foi o fato da€slunas saberem que metade se
calculava dividindo-se por dois na calculadora@sgberem como se fazia a metade sem
a calculadorak-oi um fato que marcou, pois ali pude perceber o dio desafiadora é a
profisséo de professor(Gisely, questionario 2033

Tigaraa

Loanir
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Percebemos que Gisely precisou articular diferesabsres de contetdo e pedagdgico no
momento da acgéo junto aos alunos mencionados. tBgém de mediadora do processo de
aprendizagem, mesmo sem experiéncia, Gisely mobibeus saberes para ajudar os alunos em
guestdo. Acreditamos que esse movimento explicpad@la envolve diferentes saberes e gera
construcdo de saberes docentes que s6 sdo posspaeis de interacdes reais no contexto
escolar (Shulman, 2005). Verificamos que a acdemte¢ nesse caso, exigiu, necessariamente,
uma mediagéo entre a licencianda Gisely e 0 meguabela esté inserida (Tardif, 2000).

Destacamos que apés a fase inicial, tendo inicgolmcesso de reflexao critica sobre
diversas situacfes em reunides com a coordenagieaeo PIBID e com os colegas, foi
iniciado o trabalho de interacdo com a sala deemulaolaboracédo com o professor de
matematica. Esse foi um momento em que os licetdogapassaram a refletir mais
detalhadamente sobre praticas docentes, compremdenpouco de desafios e de
complexidade da gestdo da sala de aula. A relagéesges licenciandos estabeleceram com os
conteudos abordados e suas formacdes, bem conesalicas vivenciadas, foram fonte de
construcdo de novos saberes e de confronto comsgatadquiridos em outras situagdes e
vivéncias, como nos fala Tardif (2000) e Charl@0®). O licenciando André diz claramente o
guanto essa inser¢cao no contexto escolar com actrapeento de um professor de matematica
tem contribuido para sua formacéo enquanto prafeSsegundo ele,

Acompanhando esse profissional, pude perceber umaal nocdo do que é atuar em

sala de aulalsso estd me ajudando a verificar commafessor precisa ter dominio do
contetdo, como conduzir as atividadegara que os alunos o respeAmdré, Relatério

2013.

André aponta diferentes saberes que os profegseisam ter, quando ele fala em “ter
dominio do conteddo” ele j& demonstra que sabenteddo € importante. Quando comenta
sobre “como conduzir as atividades”, ele destavecassidade de conhecimentos pedagdgicos
necessarios a atuacao docente. Essas experiéostabuwem para ampliar a visdo da sala de
aula e do fazer do professor. Assim, percebemogxperiéncias vividas no Pibid pela aluna
Gisely a levaram refletir e modificar sua visdcsdta de aula e sobre seu processo de formacao
inicial. Assim, essa licencianda evidencia sabpeekgdgicos disciplinar (conhecimento
pedagdgico do contetdo) Shulman (1986), quandackesjue

As atividades de regéncia desempenharam um importémpapel em minha
formacéo profissional Por meio delagude vivenciar as varias etapas que um
docente deve percorrer guando pretende realizar urhom trabalho. Algumas das
atividades realizadas foram elaboradas com o intlgiajudar os alunos em
dificuldades constatadaslsso requereu sensibilidade por parte dos bassigbigoi
necessario que enxergassem cada aluno de maneirdiundual (Gisely, relatério
20117).

Essas reflexfes de Gisely destacam saberes dééexqee que um docente precisa ter ao
planejar uma atividade, inclusive o saber sobr@wsos e sobre o conteido em questédo. Para
Tardif (2000) o saber da experiéncia permeia a dogwofessor e a consciéncia deste saber é
um grande aliado a melhoria da prética de salailde Bercebemos nessas reflexfes que o
trabalho do professor néo esta relacionado apesias disciplina e ao ensino do conteudo, ha
outros fatores que interferem nesse processo, ogqmndprio aluno, o contexto escolar no qual
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esta inserido e o conteuado, como diz Shulman (200%)exemplo, na fala da Gisely notamos
reflexdes sobre esse trabalho docente proporcigoaddPibid.

Apesar de ser a minha primeira experiéncia, amalsa importancia da nossa insercao
em sala de aula ressalto que com ela podéen@xperiéncia de como se comportar
perante os alunos, como conseguir o dominio de sala aula, como trabalhar
determinado contetido de forma que o aluno tenha maiacesso ao aprendizado,
como relacionar com os alunos de forma amigavel eig ndo force criar intimidade.
Sao muitos fatores que influenciam dentro da salaedaula e percebo como é bom
fazer parte do PIBID nesses momentos, onde eu sortenbservo alguns
acontecimentos e tenho tempo suficiente para pensam como eu agiria haquela
situacdo.Um ponto positivo quenerece destaque séo as reflexdgge permearam esse
semestre sobre minha formacao docente. Observismrios e isso revela a
importancia de se ter uma formagéo adequada paoade qualquer disciplina, ndo sé
pelo conhecimento especifico, no nosso caso o conbeto matematico, porém sé esse
conhecimento néo se torna suficiente para se tamaransmissor de conhecimentos
(Gisely, questionario 20)2

Notamos que Gisely destaca varios tipos de sapedegdgicos e pedagdgicos
matematicos necessarios a um docente, revelandsugseeflexdes ja estdo sendo mais
abrangentes e que consegue identificar esses sabalgumas relacdes entre eles. E interessante
destacar que o Pibid é visto pela licencianda commento oportuno para reflexdo sobre
algumas situacdes em sala de aula, pois a condé;cbservador e colaborador propicia esse
distanciamento em alguns momentos.

Voltamos as reflexdes de Shulman (1986) sobre salad¢m dos disciplinares e a énfase
nos saberes pedagdgicos do contetdo. Os licensg@adpontam para o fato de que ao
professor é necessaria uma formacao além do condetti formal dos conteddos matematicos,
gue Ihe coloque frente aos aspectos histéricostezpoldgicos da construcdo dos conceitos de
forma a entender a produgéo e negociacao de sigthifs em Matematica para que possa criar
estratégias de ensino e aprendizagens adequaddises®s contextos e niveis de ensino. O
exemplo da licencianda Lucia destaca com detakbsesaliferentes saberes ao relatar um
episodio que marcou sua atuacdo no Pibid.

No 6° dia 14/09, na turma da 82 série, Ana, Raaaplicamos uma lista elaborada por
ndés mesmas para aplicar como uma revisao pra tliiremos uma aula onde eles

faziam as atividades e n6s 3 ddvamos a assistéemssaria para a sanacao das dividas.
Aconteceram muitas coisas interessantes, alunos gajgarentemente s6 brincavam,

se esforcam e queriam aprender, outros ja sabiamestavam ali querendo baguncar
mesmo.Mas a minha surpresa foi quando uma aluna chamadaeBchamou e queria
tentar resolver todas as equacdes de 22 grau guecem na lista para treinar.
Prontamente fui Ihe respondendo e a ajudafigmincipio foi de forma igual a todos,

pois ia e voltava em varias mesas. Porém, teve unomento em que ela me disse

"vocé ja vai desistir de mim também né"e eu perguntei por que ela dizia aquilo, ela me
confidenciou que era muito burra que vai reprograe, ninguém tem paciéncia com ela,
gue todos sabem, menos ela.... Enfim as lamuniamfonuitas, até que perguntei "se
vocé nao sabe nada, como chegou até a 82 sée&Plre respondeu qeda teve um
professor que havia tido muita paciéncia com elacacontrario nesse anoA minha
resposta foi puxar uma cadeira, sentar-se ao ladoresponder: "entdo eu ndo vou
desistir de vocé e terei toda paciéncia do mundo @vocé aprender!" A B. é uma
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aluna que em primeiro momento enxergamos como alufaroblema, de muita

conversa, comentarios, piadinhas e preguica. Mas s&e dia pude perceber, que ao

ter essa conversa, suas lagrimas me mostravam qusiacera estava sendo e quao
perdida ela se encontrava nesse meid2rofessora, eu comeg¢o a me sentir viva de novo
por atuar em sala aula... Meus sonhos adormec#i#s acordando... Como é gratificante
ouvir um obrigado tao sincero quanto o que eu daguela menina... Desculpe o quase
desabafo, mas achei que precisava acrescentaipesde importancia que o PIBID tem
em sala de aula: RESGATAR OS QUE ESTAO EM NIVEIFERENTES E NUNCA,

Essa narrativa demonstra um momento de reflex@mthia acéo, a necessidade de um
olhar atento aos apelos dos alunos e uma escugivaledis demandas que nem sempre sao
explicitadas. Esse episédio aponta indicios datnog@ de saberes docentes implicitos na
reflexdo e narracédo dessa licencianda. Constiteemsprocessos que podem gerar construcao
de saberes dos alunos e saberes pedagodgicos nesessatervencao em sala de aula.

Destacamos a necessidade que os licenciandostiesnarefletir sobre suas proprias
acOes no Pibid para interagir com os alunos ddabégica, realizando assim, um processo que
relacione com os saberes docentes (Charlot, 2B@Hetindo sobre as experiéncias vividas
construiram novos saberes, precisaram buscar adespsmsaberes matematicos e, em especial,
saberes pedagdgicos matematicos. A fala de Jatbcdd®em essa dimenséo, para ela realizar
diferentes ac¢des no Pibid contribuiu para a cogdtrulesses conhecimentos.

Em diversos momentos assumimos as tur®ejg explicando um conceito, como a
divisdo, seja resolvendo exercicios da lista ou thero. Ao resolvermos exercicios no
gquadro tentamos a todo o0 momento instigar os alunasfazerem os mesmos a
participarem da aula. Ndo damos a resposta inicialamnte, construimos a resolucéo
com eles e também nos preocupamos em analisar aspestas que eles deram e o
modo deles fazerenfJade — relatério 20183

Jade aponta diferentes dimensdes que estao relde®oom os saberes pedagobgicos e
pedagdgicos de conteudos matematicos que os pyaegerecisam estar atentos ao proporem
diferentes atividades aos seus alunos, tais copl@axum conceito, instigar os alunos, analisar
respostas, dentre outras. Ressaltamos que alg@wssasdacOes realcam propostas realizadas no
Nnosso curso de licenciatura e que ja estdo insenialdala dessa licencianda.

Estar inserido no contexto da escola e ressignifissas acdes como experiéncias
formativas, ainda que iniciais e cheia de lacuocal®cou os licenciados diante da necessidade de
refletir sobre o papel da educacédo, do conhecimedtmprofessor na sociedade contemporanea.
Nesse sentido, foi possivel perceber a manifestdg@mna visdo ainda difusa, produzindo
olhares que variam entre 0 encantamento e o deganganto, o otimismo e 0 pessimismo
pedagdgico, a ingenuidade e a critica social. ks fdos licenciandos a seguir apontam para
diferentes olhares para a sala de aula proporcosaelo Pibid e que contribuem para a
construcao de diferentes saberes.

Antes de minha participacéo do programayia a sala de aula como um espaco
repleto de desafios. Hoje, eu a vejo como um espaepleto de desafios e
possibilidades(Gisely — questionario 20)2

No PIBID a gente vai se transportando para a realidde e conhecendo todos os tipos
de dificuldade que iremos enfrentay como a falta de estrutura nas escolas publicas, a
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precariedade e o descaso do Poder Publico [.aijxa bemuneracdo dos profissionais da
area educacionafhdré — questionario 20}2

O PIBID me permitiwer as mudancas da sala aula e me deixar a par dogjvem
acontecendo com a educacgéo publicAlém de me realizar intimamente quando
percebo que alguém simplesmente diz: "Era sé issitn eu entendi." E uma
oportunidade que os licenciandos tém de ndo chegareis" na sala de aula. Com certa
convivéncia e assisténcia de vérios estilos deretj podera criar sua prépria identidade
(Lucia — questionario 2034

A partir do que foi apresentado, verificamos qud@xperiéncias positivas como
negativas contribuem para o processo da constdec&aberes docentes, desde que estejam num
processo reflexivo e dialdgico, identificadas cqmossibilidades no contexto escolar. A relacao
entre praticas pedagoégicas docentes e processrivefkritico abre possibilidades de
construcdo de saberes da docéncia (Tardif, Les&drahaye,1991).

Consideracgoes finais

Esta pesquisa centrou-se na identificacdo de ol construgéo de saberes durante a
iniciacdo a docéncia analisando possibilidadessafis que o programa Pibid oferece aos
licenciandos de matematica. Além de desvendareamelg praticas da escola publica esses
alunos puderam se colocar em situacdo de profeastdizar saberes ja adquiridos
estabelecendo construcbes com outros que desseéandoooontexto vivenciado. As interacdes
vividas Ihes propiciaram, via reflexdes criticapfocesso, um inicio da construcao de saberes da
docéncia e a mobilizarem outros saberes ja codssui

Destacamos que os saberes pedagodgicos disciplineaes os mais evidenciados em
reflexdes de licenciandos. Shulman (1986, 2003 teaf a importancia de se construir esses
conhecimentos relacionados a forma de se tratane@do, que englobam representacdes,
analogias, exemplos, etc., do objeto de estudo dééautros fatores que interferem neste
processo. Destacamos ainda, que o trabalho dosparfeai além de questdes relacionadas a sua
disciplina e ao ensino do conteludo, existe outttigés que interferem nesse processo, Como 0
préprio aluno, o contexto escolar no qual est&idse

Evidenciamos que vivéncias oportunizadas pelagésena sala de aula, interagdo com os
professores das escolas inseridas no Programa RIBUIN o grupo de reflexdo na Instituicdo
ofereceu uma perspectiva de formacéao profissiomahi no qual saberes da docéncia séo
problematizados e colocados em relacdo com mistgdpectos da formacao, favorecendo o
processo de construgcédo da identidade docente pergestes licenciandos.

Licenciandos em iniciagdo a docéncia precisam estgorocessos constantes de formacao
e de reflexdo sobre seus atos e estratégias déiBzasobre as consequéncias dessas acdes. Nas
escritas dos alunos do Pibid verificamos que oagti@va em jogo no processo nao era somente
um relato sobre a pratica, mas sim a busca poridenéidade profissional que estrutura sua
relacdo com a escola e com seu curso, sua formardier e interpretar situacoes diversas, as
pessoas e 0s acontecimentos. Mobilizando assimaegso de construcdo de diferentes saberes
docentes e relacionando esses com suas reflexdes.
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